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Resumo: A interdisciplinaridade é um viés da integracdo que precisa ser analisado
e entendido como um caminho que se propde como disruptivo contra o que esta
posto como uma formagdo para as competéncias e habilidades. Desta forma, este
artigo objetivou analisar as atividades propostas na Sequéncia Didatica Te
escucho... te entiendo.. me alimento mejor com fins de identificar, nas mesmas,
aspectos de integracdo e interdisciplinaridade por meio dos critérios de validacdo
propostos por Zabala (1998). Utilizou-se como base a pesquisa documental de
abordagem qualitativa para analisar as atividades da SD referente ao Produto
Educacional Habilidade auditiva e a lingua espanhola: uma aprendizagem baseada
em tarefas no Curso Técnico em Agroindustria. Esta SD foi aplicada no IF Sudeste
MG - Campus Barbacena, tendo como participantes 7 discentes e 2 docentes do 32
ano do Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio, durante os
meses de novembro e dezembro de 2024, em um trabalho interdisciplinar,
contemplando os conhecimentos das disciplinas Lingua Espanhola e Projeto
Interdisciplinar II. A partir das andlises dos dados, os resultados apontaram que
os aspectos de integracdo e interdisciplinaridade das atividades da SD estdo
completamente representados pelos critérios de validagdo propostos por Zabala
(1998). Conclui-se que as atividades da SD possibilitaram uma formacgao integral,
contribuindo para a formagao cidada dos estudantes e ampliando suas habilidades
para atuac¢do nos mais diversos setores da sociedade.

Palavras-chave: integracdo; interdisciplinaridade; sequéncia didatica; habilidade
auditiva; lingua espanhola.

Abstract. Interdisciplinarity is an integration bias that needs to be analyzed and
understood as a path that is proposed as disruptive against what is seen as training
for skills and abilities. In this way, this article aimed to analyze the activities
proposed in the Didactic Sequence Te escucho... te entiendo... mealimenta mejor in
order to identify aspects of integration and interdisciplinarity through the validation
criteria proposed by Zabala (1998). Documentary research with a qualitative
approach was used as a basis to analyze SD activities regarding the Educational
Product Hearing skills and the Spanish language: task-based learning in the
Technical Course in Agroindustry. This SD was applied at IF Sudeste MG - Campus
Barbacena, with participants being 7 students and 2 teachers from the 3rd year of
the Technical Course in Agroindustry Integrated into High School, during the months
of November and December 2024, in an interdisciplinary work, covering the

! Mestre em Educagéo Profissional e Tecnoldgica - IF Sudeste Minas. E-mail: regina.araujo@ifsudestemg.edu.br
2 Doutor em Letras e Linguistica - PUC-Minas. E-mail: natalino.oliveira@ifsudestemg.edu.br

Rev. Nova Paideia - Revista Interdisciplinar em Educacgédo e Pesquisa
Brasilia/DF, v.7 n.3 p.54-83-set./dez. ANO 2025 ISSN 2674-5976



55

Aspectos da Integragdo... [ Artigo ARAUJO; OLIVEIRA

knowledge of the subjects Spanish Language and Interdisciplinary Project Il. From
the data analysis, the results showed that the integration and interdisciplinarity
aspects of SD activities are fully represented by the validation criteria proposed by
Zabala (1998). It is concluded that SD activities enabled comprehensive training,
contributing to the civic education of students and expanding their skills to work in
the most diverse sectors of society.

Keywords: integration; interdisciplinarity; didactic sequence; hearing ability;
spanish language.

1. Introducao

O ensino no Brasil percorre um caminho de contradicées e mudancas desde a
época colonial quando os Jesuitas chegam ao pais trazendo a “metodologia” da
catequizac¢do dos indigenas. Estes deveriam obedecer a todas as determinac¢des da Igreja
Catdlica, desde a veneracdo a um Unico deus até a formagdo de uma familia monogamica
tradicional aos moldes da sociedade de entdo. E este tracado se repetiu na catequese e se
manteve como a heranca da obediéncia e submissdo ao poder de mando do opressor,
refletindo-se no formato da educagdo brasileira (Amoroso, 1998). Assim, corroborado
por Ciavatta (2023, p.9), o pais possui uma “divida secular para com a educagao basica de
toda a populacao, historicamente, desde a Colénia destinada a preparacao para o
trabalho”.

A hegemonia da classe dominante desenha sua estrutura organizacional de
sujeicdo desde essa época entdo. Este desenho vai se adaptando conforme a sociedade se
molda ao poder econdmico vigente. Ou seja, a escola é instrumento de manipulacao
dentro do sistema social brasileiro.

Desta forma, a escola vai se construindo em meio a mandos e desmandos sociais,
econOmicos, politicos, culturais, religiosos, enfim, ela compactua com as contradigoes e,
ao mesmo tempo que as assume, tenta se desvencilhar delas com agdes como a construcao
de um curriculo que propde a integracdo entre a educagao basica e a educacao profissional
e formar cidadaos capazes de pensar, agir, teorizar, construir e reconstruir e, neste
sentido, lutar contra as forgas hegemonicas (Vale, 2001).

0 que se quer com este texto, na verdade, é trazer um certo alento a esta escola
“marionete” com seus atores conduzidos em suas atuagdes por forgas centripetas. A
ruptura a este movimento é necessaria e possivel, pois, segundo Libaneo (1994), no cerne
da sociedade de classes, ndo s6 os dirigentes, mas também os trabalhadores tém
condi¢cdes de estruturar e colocar em pratica os seus anseios, elaborando tanto os
objetivos quanto as formas do processo educativo atrelados as lutas em prol da
modificacdo do sistema de relagdes sociais contemporaneas.

E o nosso elemento de possibilidades renovadoras estd amalgamado no que se
propde como ensino ativo aliado ao ensino integrado, trazendo a possibilidade da efetiva
interdisciplinaridade, com inclusdo e com afetividade.

Franco (2005, p. 18) aponta que o sentido de ensino integrado é o de “(..)
completude, de compreensao nas partes no seu todo ou da unidade social (...)". Assim, ha
que se pensar em uma integracao entre componentes curriculares do ensino médio e do
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ensino profissional, mesmo que na perspectiva de uma utopia.

Segundo Frigotto (2024), no sentido ontoldgico, para que o processo educativo
escolar possa alcangar a omnilateralidade, é importante que apresente como eixo central
a integracao entre a natureza e o ser humano, como apresenta Antonio Gramsci para a
escola unitaria.

Neste sentido, a interdisciplinaridade é um viés da integracdo que precisa ser
analisado e entendido como um caminho que se propde como disruptivo contra o que esta
posto como uma formacdo para as competéncias e habilidades.

Libaneo (1994) e Franco (2005) trazem a interdisciplinaridade como o principio
de total exploracao das potencialidades de cada ciéncia, compreendendo os seus limites,
e acima de tudo, como o principio da diversidade e da criatividade, pressupondo que é
por meio da totalidade que as produgdes particulares se realizam. A interdisciplinaridade
integra disciplinas diferentes, trabalha os contetidos e estabelece relacao entre eles,
envolvendo todas as areas do conhecimento. E, a luz de Pistrak, a interdisciplinaridade
deve tomar o objetivo geral da escola como principal, uma vez que, para ele, “cada ciéncia
deve ser ensinada apenas como meio de conhecer e de transformar a realidade de acordo
com os objetivos gerais da escola” (Pistrak, 2009, p. 119).

Desta forma, a Educacao Profissional e Tecnolégica, enquanto modalidade de
ensino, exige, sob a Otica da interdisciplinaridade, a construcdo de conhecimentos que
possibilite aos discentes analisar, questionar e compreender a sociedade em que estdo
inseridos como um todo. Além disso, é imperioso que estes sejam estimulados a
desenvolverem capacidade investigativa diante da vida, de modo criativo e critico; que
saibam assinalar suas necessidades e identifiquem as oportunidades de melhorias para
si, suas familias e o contexto social no qual vivem e atuam como cidadaos.

Esta pesquisa apresenta como tema Integracdo e Interdisciplinaridade.
Contribuindo para a discussdo sobre a integracdo estdao os autores Araujo e Frigotto
(2015), Frigotto (2024), Ciavatta (2012, 2023), Costa (2012), Ramos (2012, 2020), Zabala
(1998), Barone (1998) e Bernstein (1981). Com relagdo a interdisciplinaridade, os
autores que colaboram sao Japiassu (1976), Freire (2005), Volpato (2017), Pistrak
(2009), Francischett (2005), Vilela (2019), Piaget (1973), Japiassu (1976), Fazenda
(1995), Zabala (1998) e Mousinho (2018).

O objeto de estudo deste artigo se refere a uma Sequéncia Didatica cujas atividades
possibilitam o desenvolvimento da habilidade auditiva na aprendizagem da lingua
espanhola como promotora de emancipacao e colaboracao na perspectiva da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT).

De acordo com Ramos (2020), a educagdo emancipatéria se refere ao
desenvolvimento de todas as capacidades e habilidades do aluno, uma vez que lhe
possibilita a compreensao dos principios cientifico-tecnolégicos e histéricos da produgao
moderna, ampliando o seu leque de habilidades e saberes para atuar em sociedade.

A partir desta contextualizagao, este artigo pretende responder a seguinte questao
de pesquisa: de que modo se caracterizam aspectos de integracao e interdisciplinaridade
nas atividades da SD “Te escucho...te entiendo...me alimento mejor”? (Araujo; Oliveira,
2025).
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Este artigo se justifica pela necessidade de se desenvolver nos alunos do ensino
meédio a capacidade investigativa diante da vida, de forma criativa e critica por meio de
atividades integrativas e interdisciplinares em forma de projeto.

Assim, o objetivo deste artigo é analisar as atividades propostas na Sequéncia
Didatica com fins de identificar, em tais atividades, aspectos de integracdo e
interdisciplinaridade. Sendo uma pesquisa de abordagem qualitativa, sera realizada uma
analise documental das atividades da SD referente ao Produto Educacional Habilidade
auditiva e a lingua espanhola: uma aprendizagem baseada em tarefas no Curso Técnico
em Agroindustria (Araudjo; Oliveira, 2025).

2. Revisao de Literatura

Esta secao discorre sobre os aspectos da integracio na EPT, a
interdisciplinaridade, o amalgamento das disciplinas em uma proposta didatica e o
produto educacional, e o desenvolvimento de aprendizagens.

2.1 Aspectos da integracao na EPT

O ensino integral, além de ser uma forma de oferta da educagao profissional de
nivel médio, é uma proposta pedagoégica comprometida com a utopia de uma formagao
inteira, ndo se conformando com a socializacgdo de um conhecimento fragmentado,
considerando o acesso a todos a uma formacao integral, desenvolvendo todas as suas
capacidades fisicas, sociais, culturais, afetivas, tecnoldgicas e intelectuais (Araujo;
Frigotto, 2015).

Ciavatta (2012) acrescenta que o ensino geral integrado a educagao profissional
técnica ou tecnoldgica impoe a utilizagdo das bases do pensamento e da producao da vida
somadas as praticas de educagdo profissional e as teorias da educagdo propedéutica, as
quais adestram para os Processos Seletivos, uma vez que sdo operacionais e mecanicistas,
e ndo plenamente de formagao humana.

A luz de Cordiolli (2006, p.16), tem-se que:

alégica deste formato pedagégico é articulada pela proposta curricular baseada
na segmentacdo das disciplinas, dos processos de ensino e modelacdo das
praticas escolares dos/das estudantes, regulando os padrdes de conduta,
linguagens e pensamento.

Cordiolli (2006, p.11) ainda pondera sobre os elementos que possibilitam praticas
de aprendizagem baseada na colaboracdo e compartilhamento, os quais sao
problematizados a partir daquilo que demandam as/os estudantes e suas comunidades,
“organizadas como trabalho coletivo que possam superar as fragmentacdes dos saberes e
dos processos de constituicdo do conhecimento”, constituidas como disciplinas, séries, ou
pré-requisitos; e proporcionar situacdes que conduzam a formacao do carater em
processo de interagao.

No entanto, no Brasil, a forma expositiva dos conteddos ainda se mantém em
muitas escolas, mesmo criticada, sob alegacao por parte dos docentes de que ha muita
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dificuldade advinda dos estudantes em se motivarem pela aprendizagem, indicando
turmas numerosas e jornada de trabalho estendida (Cordiolli, 2006).

A partir do exposto acima, fica evidente que o ensino integral precisa ser
preconizado na EPT, ja que ainda ndo se consegue aplica-lo em um nivel macro nas salas
de aula das instituicdes de ensino por questoes de desconhecimento sobre esta pratica,
na maioria das vezes.

Araujo e Frigotto (2015) asseveram que pesquisas sobre o Ensino Médio Integrado
indicam muitas dificuldades de experimentagao de integra¢do. Baseada em pesquisas em
2011, Costa (2012) “situa trés ordens de problemas na materializacao do ensino médio
integrado: problemas de ordem conceitual, de operacionaliza¢do curricular e de
organizacdo dos sistemas de ensino” (Araujo; Frigotto, 2015, p. 65).

Ana Maria Costa (2012) ainda evidencia que ndo houve a compreensao do Ensino
Médio Integrado como projeto politico-pedagdgico que apresenta o compromisso com a
formacao ampla dos individuos. De uma forma geral, esta autora assevera que o ensino
integrado tem sido entendido como estratégia de organiza¢do dos contetidos escolares,
sem demonstrar o qudo a proposta pode ser transformadora por meio de seu conteddo
ético-politico, bem como poderia ser operacionalizada. Para ela, isso dificulta a efetivacdo da
proposta de integracdo do ensino médio e técnico nas escolas e nos sistemas de ensino,
apontando que:

Em sintese, a implementacdo do ensino médio integrado dentro de uma
instituicdo ndo se resume a questdo pedagdgica, a um projeto curricular de
ensino. Requer a superacdo de diversos desafios dentre eles os de gestio;
pedagoégicos; condi¢des de ensino; condigdes materiais; habitos estabelecidos
culturalmente que limitam a formacdo integrada dos alunos (Costa, 2012, p. 38).

Os autores das dissertacdes analisadas pela autora explicam que operacionalizacao
ou implementagdo implica em que ja exista um conjunto de orientacdes didaticas
condutoras do trabalho pedagdégico para o ensino integrado nas escolas, mas, na verdade,
existem mais experimentacdes que realizagoes.

Cordiolli (2006, p. 10) colabora, apontando que:

Os esfor¢os para alterar as formas tradicionais de organizacao curricular e do
trabalho pedagégico - que tradicionalmente estd centrado no professor/a e na
forma expositiva de conteddos - fomentou a ideia de associar “projetos” aos
processos de ensino e aprendizagem, gestando as praticas pedagdgicas

nomeadas genericamente de “projetos de trabalho”, “trabalho por projetos”,
“metodologia de projetos” e “pedagogia de projetos”.

Na concepg¢ao de Ramos (2012), qualquer projeto de ensino médio integrado ao
ensino técnico desenvolvido por meio dos eixos o Trabalho, a Ciéncia e a Cultura, precisa
superar o conflito histérico que existe a respeito do papel da escola de formar para a
cidadania ou para o trabalho produtivo.

Neste sentido, Cordiolli (2006, p. 23) propde que:

os projetos sejam tomados como possibilidade - e ndo como imposi¢do -
podendo ser desenvolvidos com combina¢des variadas para atender as
necessidades dos/das estudantes e dos educadores. Assim como possibilitar
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diferentes articulagdes com os temas geradores, praticas de inter, trans e
multidisciplinaridade e estabelecer procedimentos de problematizagdo e
contextualizacao.

No sistema educacional brasileiro, como um todo, é notério o uso de metodologias
de ensino tradicionais que valorizam o conhecimento cientifico como objeto do ensino em
detrimento das necessidades educativas reais dos estudantes.

No entanto, de acordo com Zabala (1998), a funcionalidade deste conhecimento
deveria ser o objetivo primeiro no ensino a fim de atender aos interesses dos alunos
quando de sua atuacao diante de situagbes cotidianas que demandam criatividade,
criticidade, autonomia, capacidade de resolucao de problemas, compreensdo da realidade
total. Valorizar os interesses dos alunos no processo de ensino e de aprendizagem conduz
a busca pelo conhecimento cientifico e sua consequente valorizacao e ndo o contrario. Este
é o ponto que se deve trabalhar na concep¢ao de ensino que propde a EPT.

E nesse contexto que, Zabala (1998) e Ramos (2012) trazem a questio
metodolégica como um ponto importante no processo de ensino e aprendizagem acerca da
EPT. Esta apresenta em seu bojo a promogdo de uma educacdo integral do trabalhador,
priorizando o desenvolvimento de suas habilidades socioafetivas, cognitivas e éticas, o dominio
de principios cientificos e tecnoldgicos, a formacgédo da consciéncia critica.

Conforme Ciavatta (2012), pensando em uma formacdo humana, a formacdo integral
tem o objetivo de garantir ao individuo o direito a uma formag¢do completa para atuar no

mundo como cidadao integrado a sociedade onde vive. Desse modo, esta formacdo
pressupOe a compreensao das relagdes sociais implicitas em todos os fendmenos.

Zabala (1998) e Ramos (2012) apontam para uma escola desinteressada, que se
preocupa com os reais interesses educativos dos alunos em suas relacdes com a realidade.
Assim, as propostas metodoldgicas que se almejam no ambito da EPT sao as que buscam
desenvolver as capacidades fisicas, intelectuais e afetivas dos sujeitos para que estejam
preparados para viver no mundo do trabalho, combatendo a hegemonia imposta pelo
capitalismo e buscando modificar a sociedade onde estdo inseridos.

Com este intuito, Zabala (1998) e Ramos (2012) preconizam o ensino ativo, onde
o aluno aprende a construir seu proprio conhecimento, buscando a resolucdao de
problemas relacionados a sua pratica profissionalizante por meio de atividades
colaborativas, em um processo de aprendizagem mais significativo e autbnomo, uma vez
que realiza tarefas relevantes aos seus interesses e assume a responsabilidade por sua
aprendizagem.

Em sintese, qualquer projeto de formacao, seguindo esta 6tica, deve estar centrado
na pessoa humana e nos conhecimentos que possibilitam compreender e transformar a
realidade em que vive. Também deve estar neste projeto a formacao profissional uma vez
que “a compreensado e a transformacdo da realidade implicam a capacidade de producao
social da existéncia, que inclui a agdo técnica, politica e cultural” (Ramos, 2012, p. 113).

Barone (1998) corrobora, sugerindo que a formacdo em oficinas propde o dominio
de técnicas que propiciam a habilidade para a resolu¢do de problemas.

Estes aspectos contribuem para a melhoria da qualidade do ensino no ambito da
EPT uma vez que o aluno se coloca no centro da aprendizagem, ou seja, aprende fazendo,
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realiza tarefas interessantes em uma aprendizagem ativa, onde aprende a trabalhar em
colaboragdo com os outros e a tomar decisdes em grupo, tornando-se responsavel pelo
seu processo de aprendizagem e, assim, engajando-se na atividade. Desta forma, em uma
constancia, os preceitos de uma educagdo integral vao se consolidando na EPT.

/4

A luz de Ramos (2012), essa constatagdo é crucial para a construgio de um
curriculo integrado que supere a dualidade entre contetidos e competéncias, reforcando
que os conteudos ndo sdo abstratos e tampouco servem como matéria-prima para as
competéncias, cujo sentido se delimita pela utilidade que os conhecimentos possuem
quando da realizacao de a¢Oes praticas. Por esse viés, se faz necessaria a superacao de
um curriculo dualista e fragmentado em disciplinas, implementado com base em uma
pratica pedagdgica guiada pela transmissao de conteudo.

by

Tal reflexdo é necessaria para se chegar a compreensdo do significado das
“disciplinas no processo histérico de construcdo de conhecimentos, suas especificidades
em termos cientificos e escolares e os pressupostos epistemolégicos que subjazem a
forma hegemonica de organizagao curricular” (Ramos, 2012, p. 108).

Neste sentido, essa autora propde que a organizacdo de um curriculo de ensino
médio integrado ao ensino técnico deve apresentar alguns pressupostos como: conceber
o0 sujeito como ser histérico-social concreto, ou seja, capaz de transformar a realidade em
que vive; objetivar a formag¢dao humana como sintese de formacao basica e formagao para
o trabalho; e apresentar uma unidade entre conhecimentos gerais e conhecimentos
especificos.

Segundo Bernstein (1981), a integracao relaciona as disciplinas e os cursos
isolados, de forma que a amenizacdo das classificagbes do conhecimento escolar
proporciona maior envolvimento de professores e alunos, mais integracao dos saberes
escolares com os saberes cotidianos, contrapondo-se a percep¢do hierarquica e
dogmatica do conhecimento.

Desta forma, a integracao define claramente a finalidade da formac¢do que é
proporcionar as pessoas a compreensao da realidade para além de sua aparéncia
fenoménica, assim como a interdisciplinaridade refere-se a inter-relacao de diferentes
campos do conhecimento a fim de pesquisar ou de solucionar problemas,
impossibilitando que as estruturas de cada area do conhecimento sofram algum dano
mediante essa colaboracdao (Ramos, 2012).

Seguindo estes apontamentos, no que se refere a concep¢do do produto
educacional que se propde no ambito desta pesquisa, os aspectos relevantes que serao
considerados para tal sdo os que estao intimamente relacionados com os procedimentos
do ensino ativo, ou seja, a aplicacdo de atividades que priorizem, em seu processo de
realizacao, a busca pela autonomia, consciéncia critica, espirito critico, colaborativo e
emancipatério dos estudantes que se vém no intuito de solucionar um problema que se
relaciona diretamente com sua pratica profissional vivenciada.

Assim, se faz necessdaria a aplicagdo de um método de ensino que conceda uma
grande importancia ao trabalho de pesquisa, a iniciativa individual, ao fato de se aprender
fazendo e a formacdo democratica. E o trabalho por projeto, neste sentido, é uma
perspectiva de proposicdo metodologica. Segundo Hernandez (1998), os projetos sao
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bem aceitos pelos professores, uma vez que tém a possibilidade de superar,
metodologicamente, a classificacao disciplinar e o ensino transmissivo, conduzindo a um
panorama integrador do curriculo.

De acordo com Jonassen (1998), para que a implementacdo de ambientes
construtivistas de aprendizagem seja bem-sucedida, é importante levar em consideragao
aspectos fisicos, organizacionais e culturais do ambiente, onde a inovacao esta sendo
implantada. Trata-se, portanto, de um esfor¢o comum de agdo estrutural da comunidade
escolar em todas as suas instancias para que o processo de ensino seja beneficiado.

2.2 Ainterdisciplinaridade

Ao buscar um saber mais integro e livre, a interdisciplinaridade conduz a uma
metamorfose que pode alterar completamente o curso dos fatos em Educagdo; pode
transformar o sombrio em brilhante e alegre, o timido em audaz e arrogante e a esperanga
em possibilidade.

Ivani Catarina Arantes Fazenda

No decorrer dos anos, a ciéncia, em seu desejo de compreender a realidade total,
parcelou o conhecimento em varias disciplinas, cada uma delas especialista em seu campo
de referéncia (Zabala,1998).

O conceito de disciplinaridade, entdo, passa pela ideia de experimentacdo
especializada de uma area de estudo, fazendo surgir novos conhecimentos que substituem os
anteriores. como bem apresentado por Japiassu (1976)

Hoje, a disciplinaridade ainda prevalece em muitos estabelecimentos de ensino,
atrelada ao método de transmissao de conhecimentos. E este ensino tradicional, onde o
professor expde contetudos e o aluno simplesmente ouve e anota, como um receptor de
dados, nao se ajusta mais a realidade escolar como em tempos passados, ao estilo da
educacdo bancaria explicada por Freire (2005).

Esta forma de ensinar ndo desperta mais tanto interesse aos alunos como deveria
ser, por isso os docentes precisam buscar alternativas para tornar o ambiente de ensino
mais atraente, desenvolvendo mais a capacidade criativa de seus alunos em um trabalho
coletivo que faca sentido no momento de sua aprendizagem, impactando na construcao
de seu conhecimento.

Como afirma Volpato (2017, p. 67):

O fato é que a escola do passado morreu. A rapidez na producgdo de
conhecimento, a provisoriedade das verdades construidas no saber cientifico e,
principalmente, a “nuvem”, que pode ser acessada pelo mais tecnolégico dos
oraculos: o Goggle, que enterrou de vez a educa¢ido baseada na mera transmissao
de conhecimentos.

As geragdes atuais demandam a mudancga de paradigma quando percebem que o
conhecimento para elas precisa ser algo experimentado na vivéncia, nos atos do cotidiano,
no entendimento sobre a aplicacdo de um contetido em sua realidade vivida e vivenciada.
Nada mais justo para com este individuo que ele faca parte do mundo em que vive,
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experimentando-o em todas as suas dimensdes sociais, culturais, politicas, econémicas,
afetivas e éticas.

Para que esta mudanca aconteca é mister que a escola, espaco onde os individuos
se relacionam e aprendem a viver em sociedade com todas as nuances de atitudes e
comportamentos que nela se apresentam, reconheca o seu papel transformador de
oferecer o protagonismo aos individuos que dela fazem parte, ja que este protagonismo e
a capacidade de producdo da vida sao fundamentais na formacao integral.

E nos dias atuais isso se mostra muito importante. Muitas transformacodes tém
ocorrido nas areas do conhecimento e assim surgem perspectivas de ensino e
aprendizagem inovadoras para se pensar o ser humano em todas as suas dimensdes.

Neste cenario, com as palavras de Pistrak (2009), inicia-se o debate sobre a
interdisciplinaridade, a qual apresenta o desejo de unir a ciéncia com a vida, de estudar
os fendmenos vitais em todos os seus multiplos aspectos, da forma como ela se apresenta
na realidade. Ele ainda afirma que “quando o objetivo se torna nao o estudo da disciplina,
mas sim o estudo da realidade viva, é natural que as fronteiras entre as disciplinas se
tornem mais méveis; que a ligacdo entre as disciplinas seja mais forte (Pistrak, 2009,
p.46).”

E contribuindo com as reflexdes trazidas por Pistrak, surgiu na Europa, nos anos
de 1960, o movimento “Interdisciplinar”. Assim, corroborado por Assis (2010), Georges
Gusdorf, filésofo francés, iniciou os debates sobre as consequéncias da exacerbada divisao
do conhecimento na formacgao académica.

De acordo com Francischett (2005, p. 5), com a contribuicao de Gusdorf e de outros
simpatizantes desse movimento, buscava-se “a tentativa de elucidacgdo e de classificacao
tematica das propostas educacionais como compromisso de alguns professores
universitarios que procuravam romper a ‘Educagdo por migalhas”.

Segundo Vilela (2019), o movimento ganhou for¢a na Franga e na Italia com a
intencao de opor-se ao saber alienado da época, conferindo a Jean Piaget a invencado do
termo “interdisciplinaridade”.

Conforme o enfoque epistemologico de Piaget (1973), a interdisciplinaridade é
uma forma de pensar, é uma possibilidade de intercimbio mutuo e a integracao reciproca
entre varias ciéncias.

Nos anos 1960, a luz de Vilela (2019), varios eventos ocorreram com o intuito de
fortalecer o movimento “Interdisciplinar”, em que o grande ativista da causa, Georges
Gusdorf, desenvolveu o tema, juntamente a outros especialistas, e as discussdes sobre
interdisciplinaridade ganharam repercussao internacional.

Vilela (2019) afirma que em 1970 realizou-se um Semindrio sobre
Pluridisciplinaridade e Interdisciplinaridade nas Universidades, onde Jean Piaget
discursou sobre a necessidade de se vislumbrar uma combinacdo comum para as
disciplinas, a fim de romper com a visao seccionada da realidade.

Em meados das décadas de 1960 e 1970 surgem as reflexdes sobre
Interdisciplinaridade no Brasil, onde o pioneiro da tematica foi Hilton Japiassu (orientado
de Gusdorf) com a obra Interdisciplinaridade e Patologia do Saber. Depois, Ivani Fazenda
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trouxe suas contribuicdes com pesquisas e producdes no campo da interdisciplinaridade.
As ideias de ambos se assemelham, pois apoiam a ruptura da fragmentacdo do
conhecimento, recorrendo a reconstrucdo de um saber unificado (Vilela, 2019).

Para Francischett (2005, p. 4), “a interdisciplinaridade é um processo de constante
aprendizado. E uma atividade tedrica e pratica, mas que nio pode ser uma situagdo
transitoria, sendo pode ser tudo menos interdisciplinaridade.” Porém, acima de tudo, de
acordo com a autora, a interdicisplinaridade necessita ser uma for¢a que impulsiona o
especialista, sem levar em consideracdo suas especificidades dentro da prépria area de
conhecimento.

Japiassu (1976, p. 74) corrobora, afirmando que “a interdisciplinaridade se
distingue pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracdo real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Para o autor, a
caracteristica central da interdisciplinaridade é o fato de abranger os resultados de varias
disciplinas.

De acordo com a reflexdo de Francischett (2005), na interdisciplinaridade o
homem é primordial, ja que ele transforma o conhecimento como mediador de si mesmo
e da propria realidade que passa a ser objetiva. Assim, é por meio das representagdes que
os sujeitos fazem de sua realidade, que eles atuam sobre ela. Desta forma, segundo a
autora, é necessario posicionar os individuos e sua praxis no centro da questdo
interdisciplinar.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade é a interacdo de disciplinas e esta questao,
segundo Francischett (2005, p. 9), tem o objetivo de “superar a oposicao entre teoria e
pratica; pedagogia e epistemologia; ensino e produ¢do de conhecimento cientifico;
apresenta-se contra um saber fragmentado, em migalhas”, especialidades que se isolam e
ideias herdadas ou impostas.

Francischett (2005, p. 14), assevera que a interdisciplinaridade, acima de tudo,
significa Ser interdisciplinar. “E uma atitude de certeza, de crenca, de persisténcia diante
do conhecimento possivel de ser alcancado através da clareza como lidamos com os
conceitos e metodologias.” A autora aponta a caracteristica imanente a quem pratica a
interdisciplinaridade em um processo de amalgamento entre o conhecimento construido
e a realidade modificada por este.

Durante todo o periodo de realizacao do projeto interdisciplinar, como realga
Francischett (2005), tem que haver o didlogo com o intuito de se chegar a novos
indicadores; deve-se valorizar o carater teorico-pratico; devem ser registradas as
experiéncias vivenciadas na rotina da sala de aula; deve-se revisitar a memaoria em uma
releitura critica das produc¢des anteriores; é preciso trabalhar em cooperacdo, a fim de
intercambiar conhecimento; respeitar o outro em sua caminhada rumo a autonomia,
desenvolvendo uma atitude interdisciplinar.

Para contribuir com as reflexdes, Fazenda (1995) enfatiza que o comportamento
dialético, inerente a uma abordagem interdisciplinar, relaciona-se com o fato de rever as
proprias produgdes para se conhecer mais e melhor diante das alternativas. Neste sentido,
a autora expOe que as caracteristicas de um projeto interdisciplinar se tornam
perceptiveis quando partem da possibilidade de rever o velho e torna-lo novo, pois em
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todo novo existe algo de velho. E assim os conhecimentos vao e voltam em uma renovagao
constante.

Francischett (2005) refor¢a que, quanto aos objetivos do projeto interdisciplinar,
o0 que se almeja é a construgdo coletiva de um novo saber pratico ou tedrico referente as
questdes da educagdo; a pesquisa de praticas particulares e a melhor compreensao da
realidade das ciéncias.

A autora ressalta que entre disciplinas e interdisciplinaridade a diferenca é que
essa se desenvolve a partir do desenvolvimento das préprias disciplinas. Ela refor¢a que
no didlogo interdisciplinar, o que é indispensavel é que se preserve a autonomia de cada
disciplina para que sejam respeitadas suas relagdes com as outras disciplinas.

De acordo com Japiassu (1976, p.129), onde ndo ha interdependéncia disciplinar,
ndo pode haver interdependéncia das disciplinas.

Segundo as impressoes de Francischett (2005), a interdisciplinaridade apresenta
um trajeto amplo por onde o professor pode seguir de varias maneiras, como avangar ou
recuar, buscar ou oferecer, aprender ou ensinar, mudar ou modificar. Contudo, para
chegar até a interdisciplinaridade, é preciso que o professor aceite a condi¢do de ser
interdisciplinar, possua o espirito interdisciplinar e tenha autonomia ao tomar esta
decisao.

O que realmente marca o espirito interdisciplinar é o cuidado com a epistemologia,
conduzindo cada especialista a se dispor a conhecer outras especialidades diferentes da
sua e a estar atento a todas as possibilidades de enriquecimento que as outras disciplinas
possam oferecer para seu contexto investigativo, conduzindo a novos problemas, ou
mesmo , a outras disciplinas (Japiassu, 1976).

As disciplinas organizam os conteudos e observando a maneira de organiza-los por
meio dos Métodos Globalizados, o autor Zabala chama a aten¢ao para o fato de que tais
conteudos se originam de disciplinas diferentes, ainda que ndo exista nenhuma logicidade
na conexao entre elas. Na verdade, a articulacdo entre os contetidos de aprendizagem é
proveniente de necessidades como a realizacdo de um projeto, de uma pesquisa ou
simplesmente de conhecer um tema que pertence a realidade do aluno.

Zabala (1998, p. 144) esclarece que ao longo da historia, os métodos globalizados
surgem quando o estudante passa a ser o centro do processo de ensino. Nesse momento,
ha uma mudanga na énfase do conteido das disciplinas, que antes eram as principais
articuladoras do aprendizado, para o préprio aluno, considerando suas habilidades,
interesses e motivacdes. Essa mudanca de perspectiva conduz a uma avaliacdo mais
flexivel do valor educativo das disciplinas, dando maior importancia a sua contribuicao
para o crescimento e desenvolvimento dos alunos.

E assim, a organizacdo dos conteidos no ambiente escolar culminou em varias
formas de colaboracdo entre as disciplinas, determinadas como matérias de estudo.
Sintetizando essas relacdes integradoras em um cendrio educacional, Zabala (1998)
aponta trés graus de relacdes disciplinares: multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

O autor explica que a multidisciplinaridade é a forma de organizacao dos
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conteudos mais tradicional, pois estes sdo dispostos por matérias independentes entre si.
A interdisciplinaridade promove a interagcdo entre duas ou mais disciplinas. Por fim,
Zabala (1998, p. 144) esclarece que a transdisciplinaridade “é o grau maximo de relacoes
entre as disciplinas, dai que supde uma integracdo global dentro de um sistema
totalizador.”

Como visto, a interdisciplinaridade na educa¢do pode ser uma saida para mudar a
realidade mencionada no inicio desta secdo, uma vez que esta abordagem oferece mais
sentido aos contetidos no momento em que o estudante vislumbra o quanto os
aprendizados podem constituir a sua existéncia. O objetivo é que, por meio de uma
situagdo-problema, se busquem varias formas de solucao.

A partir do exposto acima, a interdisciplinaridade é a forma de relacdao entre as
disciplinas que interessa a esta pesquisa por suas caracteristicas, ja que além de
promover a interacdo entre duas ou mais disciplinas, pode comunicar ideias ou até
mesmo promover “a integracdo reciproca dos conceitos fundamentais e da teoria do
conhecimento, da metodologia e dos dados da pesquisa”, além de seu fator relevante que
é o respeito a autonomia do outro (Zabala, 1998, p. 143).

Assim, a relagdo interdisciplinar entre as disciplinas pode conduzir a varios
caminhos em uma perspectiva de ensino e de aprendizagem integradora, no entanto, o
que mais impacta neste contexto é o que declara Ivani Fazenda: “a interdisciplinaridade
decorre mais do encontro entre individuos do que entre disciplinas (Fazenda, 1995, p.
86).”

2.3 0 amalgamento das disciplinas em uma proposta didatica

Nesta pesquisa, propde-se o encontro de duas disciplinas em uma relacdo de
interdisciplinaridade com vistas a construcdo de saberes aplicados na realidade
vivenciada dos individuos envolvidos em um processo de ensino e de aprendizagem.

Trata-se de um trabalho entre o componente curricular Lingua Estrangeira
Espanhol e o componente curricular Projeto Interdisciplinar II, o primeiro referente ao
ensino propedéutico e o segundo componente se refere ao ensino profissional do Curso
Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio do IF Sudeste MG- Campus
Barbacena.

Estes componentes sdo ofertados no 32 ano do referido curso e, ao contrario da
Lingua Espanhola, o componente Projeto Interdisciplinar Il possui o pré-requisito Projeto
Interdisciplinar I, oferecido no 22 ano do mesmo curso.

Com estas descrigdes, observa-se que ambos componentes curriculares ja
apresentam por si s6 um carater interdisciplinar uma vez que a lingua estrangeira pode
ser aplicada em trabalhos em qualquer area da ciéncia e o outro componente ja revela a
caracteristica de interdisciplinaridade e de integracdo em sua prdépria denominacgao e no
objetivo de estudo, o qual trata de “elaborar projeto interdisciplinar, em grupo,
entrelacando os conhecimentos desenvolvidos nas areas de processamento de alimentos
de origem vegetal e animal com os conhecimentos do ensino médio, em consonancia
contextual com atualidades da industria de alimentos” (IF SUDESTE MG, 2016, p. 116).
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Assim, a educacdo formativa e emancipatéria promove a disrup¢do da
disciplinaridade e ocupa a sala de aula, promovendo a ascensdo do aluno ao patamar de
ser pertencente de forma integral ao espago que ocupa no ambito social. Este processo
ocorre porque a interdisciplinaridade ndo promove a divisdo da ciéncia em
compartimentos, pelo contrario, entrega aos estudantes as possibilidades de atuagao
suficientes para “uma acdo interativa e responsavel na sociedade como profissional ou
cidadao (Fazenda, 2011)”. Assim, os conhecimentos se entrelacgam de maneira que a
fronteira entre as disciplinas se desfaz.

A interdisciplinaridade pretende superar esta visao fragmentada e especializada
das ciéncias “em direcdo a compreensao da interdependéncia e da complexidade dos
fendmenos da natureza e da vida” (Mousinho, 2018, p. 2).

Desta forma, a proposta didatica do Produto Educacional (PE) desenvolvido nesta
pesquisa, aproxima os dois componentes em um trabalho interdisciplinar tendo como
promotora deste encontro a habilidade auditiva sendo desenvolvida por meio de videos
que trouxeram o tema da alimentag¢do saudavel, em lingua espanhola, a ser trabalhado
pelos discentes.

Com a superagdo da oposicao entre a teoria e a pratica, as atividades propostas na
Sequéncia Didatica proporcionaram o envolvimento esperado pelos alunos com o intuito
de resolver o problema de pesquisa apresentado. Assim, os procedimentos da SD indicam
as agdes: ouvir os audios, responder as perguntas sobre o que ouviram na lingua-alvo,
debater entre seus pares e intercambiar contribuicdes com os outros grupos, a fim de
produzir textos e dudios que expdem sobre a alimentac¢do saudavel, bem como construir
um produto para concretizar as propostas, que é o guia relacional alimentar.

Essa acdo de ajuda mutua, bem explicada por Ellis (2003) aponta o carater de
aprendizagem colaborativa que promove a emancipacdo e o desejo de conhecer e
compartilhar mais, ja que o sucesso do grupo na resolucao do problema em questéo,
depende do sucesso de todos.

2.4 O Produto Educacional e o desenvolvimento de aprendizagens

Os produtos educacionais sao capazes de produzir aprendizagens ao mesmo
tempo em que difundem conhecimentos especificos, proporcionando novos modos de
ensinar (Sacristan, 2001).

Kaplun (2002) complementa que o material educativo, repleto de perspectivas de
atuacao, estimula experiéncias ou media¢oes de aprendizagem. Sacristan (2001) assevera
que a manipulacdo destes materiais educativos nas praticas pedagogicas realcam os
entendimentos de educacdo que impulsionam e fundamentam as relagdes entre o
professor, o conhecimento e o aluno.

Colabora também Area Moreira (2010), dizendo que os materiais educativos
possibilitam acessar novas realidades, situagdes ou conceitos e também conduzem os
estudantes a expressar os seus conhecimentos, atitudes e sentimentos.

O que trazem estes autores coaduna com a proposta da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) quando afirma que o produto educacional
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deve ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta originada do campo da
pratica profissional, desenvolvido a partir do conhecimento académico produzido, com
base na teoria. (BRASIL, 2019).

Zabala (1998) assevera que em cada fase de uma sequéncia didatica, as atividades
propostas e as relacdes estabelecidas precisam contribuir para a compreensdao da
importancia educacional que possuem, das suas justificativas e da necessidade de propor
mudancas ou possibilidades de melhora com atividades novas.

Neste contexto, tanto Cordiolli (2006, p. 25) como Vasconcelos (2002) mostram
que quando se busca a identidade de um procedimento didatico, é importante relacionar
alguns elementos e fundamentos que definem o campo de estudo dos projetos na
conducdo do trabalho pedagégico.

Por este caminho, um Produto Educacional precisa ser validado e para tal, de
acordo com Zabala (1998) alguns critérios podem ser estabelecidos. Assim, verificando-
se como tais critérios foram abordados durante a construcao das atividades didaticas do
PE, pode-se detectar a presenca de aspectos de integracdo e interdisciplinaridade em suas
atividades, e, consequentemente, sua validagao.

Os critérios elencados por Zabala (1998) sao identificagdo dos conhecimentos
prévios; conteudos significativos e funcionais; conteddos adequados ao nivel de
desenvolvimento; criacdo de zonas de desenvolvimento proximal; estabelecimento de
conflito cognitivo e promog¢do de atividade mental; motivacao a aprendizagem de novos
conteudos; estimulo a autoestima e ao autoconceito; estimulo a aprender a aprender,
permitindo a autonomia nas aprendizagens.

Como afirma Ramos (2012) a integracdo define claramente a finalidade da
formagdo que é proporcionar as pessoas a compreensao da realidade para além de sua
aparéncia fenoménica. E a interdisciplinaridade, por sua vez, se refere a inter-relacao de
diferentes campos do conhecimento para pesquisar ou para solucionar problemas, nao
permitindo que as estruturas de cada area do conhecimento sejam prejudicadas mediante
essa colaboragao.

Sendo assim, com relacao ao produto educacional que se propde no ambito desta
pesquisa, os aspectos de integracao e interdisciplinaridade que serdo considerados estao
intimamente relacionados com os procedimentos do ensino ativo, ou seja, com a aplicacao
de atividades que priorizem, durante sua realizagao, a busca pela autonomia, consciéncia
critica, espirito critico, colaborativo e emancipatério dos estudantes que visam solucionar
um problema relacionado diretamente com sua pratica profissional vivenciada.

3. Método

Esta secdo apresenta os procedimentos metodoldgicos deste artigo e da Sequéncia
Didatica.

3.1 Procedimento metodoldgico deste artigo

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa bibliografica, que de acodo com Gil (2016),
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baseia-se em fontes bibliograficas e elaboradas a partir de materiais ja publicados. E de
abordagem qualitativa, pois “defende uma visao holistica dos fend6menos, isto é, que leve
em conta todos os componentes de uma situacdo em suas interagdes e influéncias
reciprocas” (Gatti; André, 2010, p. 3).

Trata-se de uma pesquisa documental do tipo descritiva de uma Sequéncia
Didatica, que é um Produto Educacional, com o objetivo de reunir informagoes relevantes
sobre os aspectos de integracao e interdisciplinaridade representados em suas atividades.

De acordo com Trivifios (1987), a pesquisa descritiva demanda do investigador
varias informacdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever
os fatos e fendmenos de determinada realidade. Com a contribui¢do de Rampazzo (2013,
p.53), a pesquisa descritiva “observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fenémenos
(variaveis), sem manipula-los; estuda fatos e fendmenos do mundo fisico e, especialmente,
do mundo humano, sem a interferéncia do pesquisador”.

Para a realizacdo deste artigo foram utilizadas como objeto de estudo as atividades
propostas na Sequéncia Didatica Te escucho... te entiendo... me alimento mejor do Produto
Educacional Habilidade auditiva e a lingua espanhola: uma aprendizagem baseada em
tarefas no curso Técnico em Agroindustria (Araujo; Oliveira, 2025).

Um Produto Educacional tem a possibilidade de conduzir um estudante a novas
realidades, novos conceitos, permitindo que ele demonstre seus conhecimentos, suas
atitudes e o que sente. Por meio de um material educacional, a interdisciplinaridade
possibilita o desenvolvimento e a sedimentacdo de saberes de uma forma integral.

Assim, a proposta deste artigo é responder a questao: em que medida os aspectos
de integracdo e de interdisciplinaridade estdo representados nas atividades desta SD,
utilizando os critérios de validacao de Zabala?

Com isso, este artigo se justifica pelo desenvolvimento de atividades integrativas
validadas a serem aplicadas no Ensino Médio Integrado e trazendo a importancia da
interdisciplinaridade para a forma¢ao omnilateral do individuo.

E importante ressaltar que, de acordo com Marx (2004), a formagio omnilateral é
aquela em que a formacgao da classe trabalhadora concilia trabalho produtivo, formacao
intelectual, exercicios corporais e educagdo politécnica, gerando uma formacao integral a
qual conduzira a classe operaria em niveis que ultrapassam os da burguesia e aristocracia.

O objetivo geral é analisar as atividades propostas na Sequéncia Didatica Te
escucho... te entiendo... me alimento mejor com fins de identificar nas mesmas aspectos de
integracdo e interdisciplinaridade por meio dos critérios de validacao propostos por
Zabala (1998).

Os objetivos especificos sao identificar nas atividades da SD os tipos de contetido
desenvolvidos; estabalecer relagdes entre os tipos de conteddos e os critérios de validagao
da SD; e indicar os aspectos de integracdo nas atividades por meio das relacdes entre os
tipos de contetdo e os critérios de validacao.

Como hipétese desta pesquisa, espera-se que todos os critérios de validacao
representem aspectos de integracdo e interdisciplinaridade nas atividades da SD.
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Com este intuito, foi realizada a andlise das atividades e da avalia¢do destas, tendo
como base os critérios de validacao da SD propostos por Zabala (1998), com os quais se
torna possivel mostrar caminhos para reforgar tais atividades ou até mesmo criar outras.

3.2 Procedimento metodoldgico da SD

A Sequéncia Didatica Te escucho... te entiendo.. me alimento mejor (Araujo;
Oliveira, 2025) foi aplicada em 6 encontros em ambiente apropriado do IF Sudeste MG -
Campus Barbacena, apresentando como participantes 7 discentes e 2 docentes, entre os
meses de novembro e dezembro de 2024.

O objetivo principal para a constru¢do do Produto Educacional que contém a SD
em questdo se refere a utilizacdo da habilidade auditiva como possibilitadora de uma
aprendizagem emancipatdria e colaborativa da lingua espanhola. Resumidamente, tal SD
apresenta atividades, contendo 1 podcast e 3 videos, cujos dudios estdo em espanhol. Os
alunos foram submetidos somente a escuta destes audios, sem contato com a escrita, a
principio.

A aplicacdo desta proposta tem como base a utilizagdo da ABT (Aprendizagem
Baseada em Tarefas) de acordo com Ellis (1995), por meio da qual o estudante desenvolve
seu aprendizado no ensino de linguas de forma significativa com o propdsito de solucionar
um problema de pesquisa relacionado com sua area profissional, enfatizando aqui a
relacdo da tarefa e o mundo real, como preconiza Skehan (1998).

O problema em questdo a ser solucionado é “em que medida ocorre a oferta de uma
alimentacao mais saudavel na cantina da escola?” A fim de resolver esta questao, os
discentes precisaram realizar uma tarefa em equipes que se tratava da elaboracdo e
apresentacdo de um relatério em formato auditivo e a elaboracdo de um guia alimentar
relacional, em formato textual.

Conforme mostra o Quadro 1, no desenvolvimento da ABT, a tarefa apresenta trés
ciclos Willis (1996).

Quadro 1 - Ciclos de Tarefas da ABT

Pré-Tarefa

Tarefa dividida em trés fases

Pés-Tarefa

O professor introduz a
tarefa e explica de que
forma ela sera
desenvolvida de
maneira a despertar o
interesse dos alunos.
Pode ser por meio de
uma chuva de ideias, de
imagens, palavras
novas, videos, etc. E
importante expor o
vocabulario que sera
util para a tarefa

Na execugdo, os alunos se redinem para
realizar o que foi proposto, dividindo entre si
as responsabilidades da tarefa, em duplas ou
em grupos. O professor monitora o trabalho
dos estudantes, fica a disposicdo para
esclarecer duvidas. A énfase é no conteado,
por isso ndo ha preocupagido com possiveis
erros linguisticos. O planejamento do
relatorio pode ser oral ou escrito (uma
atividade auditiva ou um texto) e que sera
apresentado para um grande grupo. A énfase
é na forma e ndo no contetido. Possiveis erros
linguisticos devem ser corrigidos. Na
apresentagdo do relatério, de cada pequeno
grupo para o grande grupo, os alunos relatam
para o restante da classe os seus achados

0 foco é na lingua. E um
complemento ou acréscimo
da tarefa principal. Pode ser
em forma de audio, como
uma experiéncia real da
lingua-alvo, por exemplo. O
objetivo é resumir e
consolidar as estruturas
linguisticas que emergiram
durante o ciclo da Tarefa.
Faz-se a andlise linguistica
destas estruturas e situagdes
de uso, propiciando aos
estudantes a pratica para a
aprendizagem destas
mesmas estruturas.
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| durante a tarefa. | |

Na sequéncia, apresenta-se o detalhamento dos objetivos e critérios de avaliagdo
desta SD.

- Objetivo Geral: Analisar as possibilidades de alimentos saudaveis que podem ser
acessiveis aos estudantes, nesta etapa escolar, que ndo sao oferecidos na cantina da escola
e propor a produgdo destes em substituicdo aos que ndo sao saudaveis, eventualmente
oferecidos pela cantina.

- Objetivos Especificos: desenvolver a destreza de compreensdo auditiva quando da
realizacdo das atividades propostas e ampliar conhecimento para resolver a questao
norteadora; compreender audios e textos escritos em Lingua Espanhola sobre a
Alimentacdo Saudavel; desenvolver a capacidade de colaboragao, discutindo em grupo
sobre o tema para propor solu¢des; e produzir textos criticos e guia alimentar relacional,
em Lingua Espanhola, com o resultado das suas compreensdes sobre o problema da
Alimentacdo Saudavel, apontando as solu¢des possiveis, além de socializa-las, em dudio
ou em video, também em Lingua Espanhola.

- Critério de Avaliagdo: Avaliacdo por Rubricas a qual visa identificar se as expectativas de
aprendizagem foram atingidas, considerando os seguintes parametros Nivel Basico, Nivel
Independente e Nivel Proficiente, conforme atendimento aos objetivos da Atividade
proposta, sendo: Basico: cumprimento dos objetivos 3 e 4; Independente: cumprimento
dos objetivos 2, 3 e 4; Proficiente: cumprimento de todos os objetivos.

De acordo com Andrade (2000) e Brookhart (2013), as rubricas sdao utilizadas
no ensino bdsico e no superior como meios tanto formativos, promovendo o feedback
do professor, dos pares ou dos proprios alunos, quanto somativos, ao legitimar as
decisdes relacionadas a atribuicio de notas. Elas possuem critérios e descrigdes de
niveis de desempenho a serem identificados no trabalho dos alunos.

4. Resultados e discussao

Para atender aos quatro objetivos especificos, esta secdo apresenta os resultados
da andlise dos dados relacionados as atividades da Sequéncia Didatica, tendo como base
os critérios de validagdo propostos por Zabala (1998), verificando-se como estes critérios
foram abordados durante a constru¢do das atividades didaticas do PE, permitindo a
representacao de aspectos de integracdo e interdisciplinaridade durante a aplicacao de
tais atividades.

Desta forma, os dados da SD estdo dispostos em quadros referentes aos Ciclos da
ABT e das atividades propostas em cada encontro, seguidos das discussoes pertinentes.

Neste 12 Encontro, como mostra o Quadro 2 (ciclo da Pré-Tarefa), ocorre a
apresentacdo da situagdo problematica que precisa ser resolvida pelos alunos. Ressalta-
se que é de interesse deles que seja respondida a seguinte questdo: em que medida ocorre
a oferta de uma alimentacao mais saudavel na cantina da escola?

Quadro 2 - Ciclo da Pré-Tarefa - 12 Encontro
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OBJETIVO
GERAL

ATIVIDADES

OBSERVACOES

AVALIACAO

CRITERIOS DE
VALIDACAO
(ZABALA, 1998)

Apresentar a
proposta e o
tema a ser
trabalhado, ou
seja, o
problema a
ser resolvido e
explicar a
tarefa a ser
realizada.

-Explicacdo de como seria
desenvolvida a pesquisa
de modo a criar o
interesse por parte dos
alunos;

-Audicdo do primeiro
Audio de um Podcast sobre
0 tema;

-Divisdo em equipes e
participacdo em um
IKahoot sobre o audio;
-Formulacdo de perguntas
sobre o tema para
estimular a construgdo de

- Desponibiliz¢do do
link da ferramenta
Padlet, que
apresenta
orientacdes sobre o
acesso aos links dos
REDs usados na aula
como o Kahoot,
Mentimenter e o
Podcast

-Os alunos anotaram
as palavras que
surgiram de
maneira a explorar

Produgdo de
nuvem de
palavras com o
auxilio do
Mentimeter e
participacdo no
jogo do Kahoot
referente ao
Podcast

disponibilizado.

-Conhecimentos
prévios;

- Estimulo a
autoestima e ao
autoconceito

nuvens de palavras (em
espanhol ou portugués)
por parte dos alunos,
utilizando a ferramenta
Mentimenter.

0 vocabulério que
seria util para a
realizacdo da tarefa.

Os alunos vivenciam esta situacdo por fazerem parte do contexto e porque o curso
em que atuam trata do tema “Alimentos Processados”. Segundo Zabala (1998), o
propdsito nao é conhecer o tema propriamente, mas responder a uma situacao a qual eles
tém necessidade de resolver.

Esta atividade apresenta o proposito de aflorar os conhecimentos prévios dos
alunos para que busquem possiveis respostas a fim de solucionar o problema. Assim, sua
funcao primordial é p6r em destaque os seus conhecimentos prévios.

Para aumentar o nivel de interesse, na 22 atividade os alunos ouviram um podcast
sobre Alimentacdo Saudavel que proporcionou as primeiras informag¢des em lingua
espanhola para provocar a habilidade auditiva no idioma.

A fim de realizar a 32 atividade, os alunos foram orientados a se dividirem em
equipes para participarem em um Kahoot, que é uma plataforma de aprendizado baseada
em jogos (Ceduc, 2023), buscando sedimentar o conteido do texto auditivo, bem como
agucar a habilidade auditiva que precisa ser desenvolvida na lingua-alvo. Esta atividade
ressalta a presenca de contetidos significativos e funcionais.

Zabala (1998) insiste que o trabalho coletivo é muito importante para garantir o
envolvimento dos alunos na sua elaboragdo. Esta atitude foi incentivada pela
pesquisadora.

A 42 atividade estimulou a criacao de nuvens de palavras por meio de perguntas
apresentadas pela ferramenta Mentimenter, uma plataforma online para criagdo e
compartilhamento de apresentacdes de slides com interatividade (Garrett, 2020). As palavras
que surgiram foram anotadas pelos alunos para a devida utilizacao durante a tarefa final.

Neste contexto, seguindo os preceitos de Cordiolli (2006) e Vasconcelos (2002), a
SD permitiu reforgar o critério dos conhecimentos prévios que cada aluno tem em relagao
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aos novos conteudos de aprendizagem.

Os contetudos conceituais se fazem presentes ja que ampliam o conhecimento
referente ao tema, assim a significdncia e a funcionalidade destes contelddos estdo
atuantes nesta SD. Os conteuddos procedimentais também estao presentes nas atividades
2,3 e 4, uma vez que os alunos foram estimulados a fazer algo.

No 22 encontro, de acordo com o Quadro 3 (Ciclo da Tarefa - Execugao), por meio
dos audios da 12 atividade, os alunos tém acesso a mais informagdes, inclusive pela
necessidade de responder as perguntas propostas como auxilio para a compreensao dos
audios. Desta forma os conteudos conceituais estdo representados também, pois ampliam
o conhecimento referente ao tema, refor¢ando a significdncia e a funcionalidade destes
conteudos presentes nesta SD.

Quadro 3 - Ciclo da Tarefa (Fase de Execugdo) - 22 Encontro

tarefa.

escritas em espanhol que

OBJETIVO ATIVIDADES OBSERVACOES AVALIACAO CRITERIOS DE
GERAL VALIDACAO
(ZABALA, 1998)

Conduzir o - Audicdo de dois dudios |- Perguntas e suas Atendimento | -Contetdos
trabalho inicial jem videos que trouxeram |[respostas orientaram | aos objetivos | significativos e
de constru¢do mais informagdes sobre o [a construcdo do de funcionais.
dos textos para ftema; Relatério Final. aprendizagem | - Estimulo a
aresolucdoda | Acesso a perguntas propostos. autoestima e ao

autoconceito

0s ajudaram a
compreender melhor os
Audios, os quais foram
ouvidos novamente.

Ja os conteudos procedimentais sdao considerados um meio para resolver as
questdes postas e ndo “como necessidade de aprendizagem escolar” (Zabala, 1998, p. 73).
Por isso, as habilidades relacionadas as fun¢bes da lingua, como escutar, falar, ler e
escrever, sao utilizadas de maneira natural, considerando sua necessidade de uso, o que
implica em uma aprendizagem significativa.

De acordo com Pinto (2020) nas tarefas reprodutivas, os alunos fazem a
reproducao dos modelos de lingua que o professor apresenta, neste caso sao os audios.
Com isso, os alunos conseguem dominar a forma, o sentido e a fungdo, e constroem
elementos para realizar as tarefas criativas, onde eles conciliam as formas semelhantes,
que foram aprendidas, de diversas maneiras, constatando a presenca do critério
contetidos significativos e funcionais.

No 32 encontro, como mostra o Quadro 4 (Ciclo da Tarefa - Planejamento),
notadamente as atividades apresentam um panorama de pesquisa, fazendo com que seu
desdobramento conduza a um intenso processo intelectual.

Seguindo os apontamentos de Pinto (2020), em uma aprendizagem ativa, os alunos
aprendem melhor quando usam a lingua-alvo, significando que o uso dessa lingua deve
ocorrer na maior parte do tempo e em diversas formas, como por exemplo, praticando os
didlogos e escrevendo os textos.
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Quadro 4 - Ciclo da Tarefa (Fase de Planejamento do Relatério) - 32 Encontro

grupos para a troca de
conhecimentos e
opinioes;

- Indicagdo da mudanga
de representante do
grupo;

- Nova visualiza¢do do
material audiovisual para
dar continuidade a
resolucdo da tarefa;

- Acompanhamento do
trabalho em grupo, onde
os alunos conversaram e
discutiram a tematica
com o auxilio das
palavras criadas nas
nuvens e das perguntas
sobre os textos;
-Monitoramento do
trabalho dos estudantes e
esclarecimento de
duavidas.

OBJETIVO ATIVIDADES OBSERVACOES AVALIACAO CRITERIOS DE
GERAL VALIDACAO
(ZABALA, 1998)
Conduzir o - Acesso aos dois audios - Orientacdo aos Atendimento | -Estabelecimento
trabalho novamente para alunos para que se | aos objetivos | de conflito
inicial de completar o trabalho de comunicassemna | de cognitivo e a
construcao compreensdo dos mesmos, | lingua-alvo, aprendizagem | promogdo de
dos textos tendo como base as mesmo com propostos. atividade mental;
para a perguntas sobre o tema dificuldades. - Motivagdo a
resolucdo da em questdo; -Surgiram duvidas aprendizagem de
tarefa. - Visita dos linguisticas novos contetidos;
representantes aos outros | pertinentes. -Atividades

adequadas ao nivel
de
desenvolvimento
de cada aluno;

- Criagdo de zonas
de
desenvolvimento
proximal;

- Estimulo a
autoestima e ao
autoconceito.

Kohonen (1992) considera positivo o trabalho em grupo, desenvolvendo um
objetivo comum com um espirito de colaboracdo. Neste sentido, cada elemento permite a
fala do outro, considerando suas contribuicoes.

Aluz de Larsen-Freeman (1986) esta interagdo possibilita a aquisi¢io de lingua, ja
que os alunos necessitam trabalhar para que se entendam entre si e se expressem. Assim,
observam-se os critérios estabelecimento de conflito cognitivo e a promogdo de atividade
mental, uma vez que os participantes precisam se comunicar na lingua-alvo para a troca
de informagdes. Os conhecimentos prévios sdo acessados e as estruturas cognitivas sao
alimentadas com mais informagdes, “promovendo a geracao de modelos mentais” (Costa
Janior et al., 2023, p. 52).

As tarefas interativas sdo, na maioria das vezes, consideradas particularmente
benéficas, especialmente as que buscam informacao, a qual precisa ser repassada pelos
alunos aos outros colegas (Pica; Kanagy; Falodun, 1993). Esta conduta permite a
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constatacdo do critério da motivagdo a aprendizagem de novos contetidos.

No que se refere a estas duas fases da Tarefa (execucdo e planejamento) de acordo
com Zabala (1998), as atividades se mostram adequadas ao nivel de desenvolvimeto de
cada aluno, visto que, neste momento da pesquisa, o foco ndo é a lingua, mas sim o
conteudo. Os videos trazem o tema em uma linguagem de facil entendimento para o nivel
iniciante, no qual se encontra 85,7% (6) dos participantes da pesquisa, de acordo com
dados de analise da dissertacao que gerou o Produto Educacional em questao. Além disso,
o contetdo leva em conta suas competéncias atuais, fazendo estas avangarem com

interveng¢des necessarias, permitindo criar zonas de desenvolvimento proximal.

Quadro 5 - Ciclo da Tarefa (Fase de Planejamento do Relatério - finalizagdo) -

42 Encontro

expositivo e
injuntivo e o

pesquisa;
- Enfase na aplicacio

utilizando
materiais variados,

propostos e
atividade de

OBJETIVO ATIVIDADES OBSERVACOES AVALIACAO CRITERIOS DE
GERAL VALIDACAO
(ZABALA, 1998)
Produzir textos |- Inicio da constru¢do | -Orienta¢do para Atendimento - Conteudos
de género do texto com a realizar as aos objetivos significativos e
descritivo, inten¢do de responder | pesquisasafimde | de funcionais;
argumentativo- |ao problema de construir os textos, | aprendizagem | - Estabelecimento

de conflito cognitivo
e a promogdo de

guia alimentar | de estruturas mas sondagem atividade mental
relacional, em linguisticas, que principalmente os | sobre o video - Motivagdo a
Lingua surgiram durante o que foram Aditivos aprendizagem de
Espanhola. momento de respostas | disponibilizados Alimentares, novos contetidos;
as perguntas, como pela pesquisadora | disponibilizada | -Autonomia das
apoio para a e dispostos no no Kahoot. aprendizagens;

Padlet;
- Orientacdo e

construcdo do mesmo;
- Acesso a um audio

- Criagdo de zonas
de desenvolvimento

sobre o tema e incentivo aos proximal
participacdo em um alunos para que se - Aprender a
Kahoot para comuniquem na aprender;
sedimentar e lingua-alvo. - Estimulo a

autoestima e ao
autoconceito

comprovar os
conteddos adquiridos
por meio da atividade
auditiva;

- Os representantes de
cada grupo
interagiram trocando
contribuicdes.

No 42 encontro, como aponta o Quadro 5 (Ciclo da Tarefa - Planejamento), a
atividade 1 indica a utilizacdo de contetidos significativos e funcionais, uma vez que 0s
alunos precisam responder ao problema de pesquisa, buscando informagdes por meio dos
materiais disponibilizados pela pesquisadora ou outros.

Por esse motivo também ocorre o estabelecimento de conflito cognitivo e a
promogdo de atividade mental, ja que os alunos necessitam acessar suas estruturas
cognitivas com a intencdo de preparar os materiais para a resolu¢do do problema. Isto
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demanda o estabelecimento de relagdes entre os novos conteddos e os conhecimentos
prévios.

Conforme Pinto (2020), a ABT possibilita algumas alternativas aos professores,
como por exemplo, em uma aula que é desenvolvida a base de tarefas, o professor nao
aponta exatamente que aspectos linguisticos serao estudados. O foco da aula esta em uma
tarefa principal e as questdes da lingua que serao trabalhadas, geralmente, surgem
durante a resolucao dessa mesma tarefa por parte dos alunos.

O autor ainda destaca que, mesmo o professor podendo apresentar estruturas
linguisticas na Pré-Tarefa, os alunos tém livre arbitrio para usar o que eles necessitam na
realizacdo da tarefa. O que lhes da a possibilidade de utilizar “tudo o que ja conhecem da
lingua-alvo e ndo ficar limitados a uma tnica construgao” (Pinto, 2020, p. 178). De acordo
com Nunan (2004), durante a tarefa, a lingua-alvo deve ser utilizada com propdsito
comunicativo para que o objetivo seja alcang¢ado.

Estas colocagdes sdao corroboradas com a aplicagdo da atividade 2, onde se observa
a aplicagdo de contetidos significativos e funcionais, assim como a Motivagdo a
aprendizagem de novos contetidos.

Nota-se, portanto, a condicao de aprender a aprender, mostrando a autonomia do
aluno para a escolha do que vai produzir linguisticamente. Para Nunan (2004, p. 35-37),
este é o momento, onde “devem ser dadas oportunidades aos alunos para refletirem sobre
0 que aprenderam e sobre a correcdo com que estdo usando a lingua”.

Ja na atividade 3, onde os alunos ouviram um audio sobre o tema e participaram
em um Kahoot para sedimentar e comprovar os conhecimentos adquiridos, além da
motivacdo a aprendizagem de novos conteldos, estdo todos os outros critérios de
validacao de Zabala (1998). Refor¢cam-se ainda os conteddos atitudinais e conceituais
propostos na atividade 4.

Diante das situacdes em que precisam decidir sobre resolu¢dao do problema e
sociabilidade, eles vdo aprendendo a “ser” mais cooperativos, tolerantes, rigorosos,
respeitosos, empaticos, etc.

De acordo com o Quadro 6, referente ao 52 encontro Ciclo da Tarefa -
Apresentagdo), onde ocorre a apresentacdo do Relatério, estdo presentes todos os
critérios de avaliacdo nas atividades 1, 2 e 3, que se dedicam as revisdes contextuais e
linguisticas deste, em um trabalho desenvolvido com autonomia por parte dos estudantes.

Destarte, o professor precisa estimular a cooperacdo durante a tarefa de producao
escrita, incentivando que os alunos escrevam em pares ou em grupos e facam a revisao
dos textos entre si, intercambiando as opinides (Pinto, 2020). Este autor ainda afirma que
este percurso precisa ser acompanhado pelo professor, observando “a planificacao do
texto, as revisoes, as duvidas, até o produto final, valorizando-se assim todo o processo de
escrita” (Pinto, op. cit., p. 182).

Para Willis (1996) os erros devem ser tratados de forma positiva pelos alunos, ja
que fazem parte do processo de aprendizagem.

Confere-se nesta fase o estimulo ao aprender a aprender, permitindo a autonomia
nas aprendizagens. E as atividades 3 e 4 possuem caracteristicas de autonomia das
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aprendizagens e estimulo a autoestima e ao autoconceito, por seus conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Quadro 6 - Ciclo da Tarefa - (Fase de Apresentacao do Relatério)

mesmos, momento em
que cada grupo recebeu
apoio;

- Orientacdo para
produzir a gravac¢do do
Relatoério, dividindo a
leitura entre si;

- Envio dos audios
produzidos ao Padlet
para apreciagao e
comentarios dos outros
grupos;

- Orientacdo para
acessar a plataforma
Coggle.it, a fim de
produzir o guia
alimentar relacional em
formato de diagrama,
apontando as trocas
alimentares necessarias
que deveriam ocorrer
na cantina da escola.

OBJETIVO ATIVIDADES OBSERVAGOES AVALIACAO CRITERIOS DE
GERAL VALIDAGAO
(ZABALA, 1998)

- Producao - Retomada da pergunta | - o trabalho de Atendimento - Aprender a

auditiva do de pesquisa para que os | produgdo textual aos objetivos aprender;

Relatério final | participantes pudessem | apresenta muita de - Contetidos

e da Guia reforcar sua resposta informacdo parao | aprendizagem | significativos e

Alimentar nos textos; aprendizado dos propostos funcionais;

Relacional - Orientacdo para fazer a | alunos. - Estabelecimento
revisdo linguistica dos de conflito

cognitivo e a
promogdo de
atividade mental;
- Motivagdo a
aprendizagem de
novos contetdos;
-Autonomia das
aprendizagens.

- Estimulo a
autoestima e ao
autoconceito.

Por fim, a Quadro 7, que representa o 62 encontro (Ciclo da Pés-Tarefa), apresenta
as atividades 1 e 2, que se referem a analise linguistica das estruturas que surgiram
durante a Tarefa, promovendo o estimulo a produgdo oral por meio de perguntas para
fortalecer a pratica com a contextualizacdo das mesmas, em situagdes de uso, mesmo que
com dificuldades de expressao.

Ja na questdo 3, o aluno precisa comentar as postagens dos colegas na ferramenta
virtual Padlet, um mural virtual que permite criar quadros virtuais para organizararotina de
trabalho, estudos ou de projetos pessoais (Doms, 2020), estimulando e incentivando a
expressao oral.

As atividades 1 e 2 apresemtam conteddos conceituais e procedimentais, enquanto
que a atividade 3 apresenta conteddo atitudinal, sendo que nestas atividades ocorre a
consolidacdo de todos os critérios de validagao.
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Quadro 7- Ciclo da Pés-Tarefa

OBJETIVO GERAL ATIVIDADES OBSERVACOES CRITERIOS DE
VALIDACAO
(ZABALA, 1998)
- Resumir e - Realizacdo da andlise linguistica das | - Estimulo a - Consolidagdo de
consolidar as estruturas que surgiram durante a producdo oral. todos os critérios
estruturas Tarefa com o apoio dos slides
linguisticas que produzidos no programa de edi¢ao
emergiram Powerpoint.
durante o ciclo da - Realizagdo de perguntas orais para
tarefa. Avaliar a fortalecer a pratica com a
Sequéncia Didatica | contextualiza¢do das mesmas, em
aplicada. situag¢des de uso, mesmo que com
dificuldades de expressao;
-Orientacdo para comentar as
postagens dos colegas no Padlet por
meio de contribui¢des na lingua-alvo.

5. Conclusoes

Com relacdo a avaliacdo realizada em cada encontro, observa-se que a
responsabilidade do trabalho estd direcionada aos estudantes, uma vez que suas
contribuicbes desenharam as fases da sequéncia e seu contetido. Assim o trabalho
realizado pelos alunos é muito valorizado tanto quanto seus conhecimentos, fazendo com
que se crie uma expectativa pelas suas capacidades de resolver problemas e solucionar
conflitos.

Desta forma, durante o processo ocorreram intervencdes por parte da
pesquisadora, a partir das observagoes e incentivos, que permitiram fazer avaliagdes que
ajudaram a criar sensagdes positivas de autoestima e autoconceito, como preconizado por
Zabala (1998).

Durante toda a evolu¢ao da SD, os alunos demonstraram uma conduta de trabalho
muito responsavel onde se observou a utilizagdo de varias técnicas e habilidades como
didlogo, debate, trabalho em grupo, pesquisa bibliografica, troca de informacdes,
contribuicdo aos outros grupos, valorizando a forma com que cada um tem de aprender e
o respeito a opinido do outro.

E preciso chamar a atengio para o fato de que, durante a aplicacio da SD, os alunos
tomaram para si a conducdo de todo o processo de desenvolvimento das atividades que
acabou ocorrendo de maneira uniforme a cada encontro. Isto implica em afirmar que
nestas atividades os critérios que estdo presentes sdo o estabelecimento de conflito
cognitivo e a promogdo de atividade mental; a motivagdo a aprendizagem de novos
conteudos; criagdo de zonas de desenvolvimento proximal; a interacao.

Além disso, a Avaliacdo por Rubricas eleva os critérios de aprendizagem a um nivel
de valorizacao de tudo o que o aluno produziu durante a aplicagcdo da SD, promovendo
sua autoaprendizagem, sua capacidade de aprender a aprender e sua emancipacao. Isto
se confirma uma vez que esta SD apresenta, em todo o seu desenvolvimento, contetidos
conceituais (saber), procedimentais (saber fazer) e atitudinais (saber ser), além de que
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sua avaliacdo propde procedimentos e atitudes como contetidos de aprendizagem,
constatando assim que o objetivo de ensino, neste caso, visa a uma formacgao integral.

Faz-se necessario ressaltar o trabalho com a habilidade auditiva, auxiliado pela
Aprendizagem Baseada em Tarefas (ABT), possibilitando a presenga de caracteristicas do
ensino ativo, como a autonomia, a colaboragdo, a autoaprendizagem, o aprender a
aprender, a resolucdo em grupo de um problema relacionado com a formacgdo
profissional, ou seja, elementos que reforcam a integracdo e a interdisciplinaridade,
complementares que sdo.

Por fim, a partir das analises dos dados, os resultados apontam que todos os
critérios de validacdo propostos por Zabala (1998) constatam a presencga de aspectos de
integracdo e interdisciplinaridade nas atividades da SD.

O Ensino Médio Integrado da EPT demanda pela realizagdo de projetos
interdisciplinares. Como apregoa Hernandez (1998), os projetos conduzem a uma visao
integradora do curriculo e sdo bem vistos pelos docentes ja que superam o ensino
transmissivo e a classificacdo das disciplinas. Neste sentido, a interdisciplinaridade
oferece aos alunos do ensino médio integrado o caminho de se colocarem diante de todas
as possibilidades de atuacao nos mais diferenciados setores da sociedade.

Desta forma, a SD desenvolvida, a partir da pesquisa, contemplando os
conhecimentos das duas disciplinas em questdo, Lingua Espanhola e Projeto
Interdisciplinar II, apresenta as caracteristicas de integracdo e interdisciplinaridade
apontadas por Skehan (1998), Zabala (1998) e outros autores referenciados, uma vez que
os discentes envolvidos necessitaram refletir sobre o material auditivo a que tiveram
acesso, relativo ao tema “Alimentacdo Saudavel”, a fim de compreender sua mensagem
para a realizacao da tarefa, conduzindo a construgdo do conhecimento, bem como, das
atitudes colaborativas por parte dos mesmos quando precisaram interagir com os grupos,
visando a troca de contribuicoes.

7

E como aponta Fazenda (1995), a interdisciplinaridade se manifesta mais no
contato entre individuos do que entre disciplinas.

Esta acdo aflora sentimentos de autoestima, autoconfianga, respeito pela opinido
do outro, aprender a escutar e expor aos colegas o que ouviu, promovendo a
autoaprendizagem ao mesmo tempo que buscam resolver um problema relacionado a
pratica profissional. Com isso, compreendem a realidade além de sua aparéncia
fenoménica.

Desta forma, estas atividades desenvolveram a criticidade, a criatividade, uma vez
que inseriram estes discentes no centro da aprendizagem e promoveram sua
emancipacdo. Neste sentido os discentes perceberam quanto o seu aprendizado
possibilitou a construcao de sua existéncia.

Com isso, durante a aplicagdo da SD em questdo, constatou-se a presenca dos
critérios propostos por Zabala com o objetivo de reconhecer a validade do PE
implementado.

Todos estes aspectos relatados anteriormente indicam as caracteristicas de
integracdo e interdisciplinaridade uma vez que conduzem a autonomia, ao aprender
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fazendo e a formag¢do democratica.

Assim, a consecucdo de atividades que conduzam ao desenvolvimento cognitivo do
aprendente, levando-se em conta sua vivéncia e conhecimentos prévios, promovem sua
autonomia, contribuem para sua formacgao cidadd, ampliando suas habilidades de atuacao
nos mais diversos setores da sociedade.

De toda forma, este trabalho apresenta limitacdes que podem ser motivo de estudo
por outros pesquisadores, de maneira que as caracteristicas da integracdo e da
interdisciplinaridade possam ser verificadas pelos critérios de avaliagdo propostos por
Zabala(1998) em Sequéncias Didaticas que apresentem um maior numero de
participantes e com outras configuracdes metodolégicas de aplicacao.
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