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Resumo: O presente Artigo representa um recurso significativo para o
desenvolvimento profissional do Professor e deve ser promovida, inicialmente, no
curso de Graduagdo. Porém, ha diferentes concepgdes do que significa formar o
Professor Pesquisador. A metodologia adotada, para desenvolvimento do Estudo,
consiste em uma pesquisa exploratdria e descritiva através de um levantamento
bibliografico com énfase no processo de formacdo do Professor Pesquisador.
Respondendo a questao objeto do estudo: Na Formacdo Docente, onde Professores
Formadores desenvolvem a formacdo do Professor Pesquisador, quais as
concepc¢des adotadas para o processo formativo e a importancia da pesquisa nas
praticas docentes? Como objetivo geral do estudo, compreender as concepg¢des dos
professores formadores, para o desenvolvimento do processo de formacdo de
professores pesquisadores e a importancia da pesquisa na formacgio e pratica
docente. E como objetivos especificos: Analisar a formacdo de professores
pesquisadores e as concepgdes do professor formador no processo formativo;
Identificar a melhor forma de desenvolvimento da formacdo de professores
pesquisadores; Detalhar aimportancia da pesquisa na formacéo e pratica docente.
0 estudo apontou que os Professores Formadores tém diferentes concepc¢oes do
que é pesquisa. Reconhecem sua importancia para a atividade Docente, como uma
forma de atualizar os conteddos especificos e de melhorar a pratica pedagégica,
identificando uma sequéncia didatica a ser utilizada pelos Professores
Formadores, que pode contribuir para a consolidagdo de um modelo de formagio
fundamentado na investigacio.

Palavras-chave: Professor Pesquisador; Professor Formador; Concepgbes no
Processo Formativo; Formacgdo de Professores; Ensino Superior.

Abstract. This Article represents a significant resource for the Teacher's professional
development and should be promoted, initially, in the Undergraduate course.
However, there are different conceptions of what it means to train a Research
Professor. The methodology adopted to develop the Study consists of exploratory and
descriptive research through a bibliographic survey with an emphasis on the
training process of the Research Professor. Answering the question object of the
study: In Teacher Training, where Teacher Trainers develop the training of the
Research Teacher, what are the concepts adopted for the training process and the
importance of research in teaching practices? The general objective of the study is to
understand the conceptions of teacher trainers for the development of the training
process for teacher researchers and the importance of research in teacher training
and practice. And as specific objectives: Analyze the training of research teachers and
the conceptions of the teacher trainer in the training process; Identify the best way
to develop the training of research teachers; Detail the importance of research in
teaching training and practice. The study showed that Teacher Trainers have
different conceptions of what research is. They recognize its importance for the
teaching activity, as a way of updating specific content and improving pedagogical
practice, identifying a didactic sequence to be used by Teacher Trainers, which can
contribute to the consolidation of a training model based on research.
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1. Introducao

A docéncia é uma atividade complexa e desafiadora, o que exige do professor uma
constante disposicdo para aprender, inovar, questionar e investigar sobre como e por que
ensinar. Numa sociedade de constantes mudancas e infinitas incertezas, as exigéncias
para o exercicio da docéncia tém sido cada vez maiores, ocasionando a avaliacao do
modelo dos cursos de formacgao de professores e do perfil do profissional que se pretende
formar. Uma das possibilidades tém sido a formacao do professor reflexivo e pesquisador.

Na concepg¢do de Tardif (2002), a pratica reflexiva pode ajudar o professor a
responder as situacdes incertas e flutuantes, dando condig¢des de criar solugdes e novos
modos de agir no mundo. Todavia, a reflexdo por si significa pouco, o importante é sobre
o que refletir e como ocorre esse processo. Nessa perspectiva, Zeichner (1992), defende
que o professor deve sistematizar sua reflexdo, tornando-a investigativa. A formacdo
inicial deve proporcionar ao professor conhecimentos para saber lidar com a
complexidade da profissdo, preparando-o para entender a realidade, dar respostas e
projetar acdes que favorecam a aprendizagem. Nesse sentido, Imbernén (1994, p.50)
registra que é necessario proporcionar, ao professor em formacgao, subsidios para que ele
seja: “[...] capaz de analisar, criticar, refletir de uma forma sistematica sobre sua pratica
docente, com o objetivo de conseguir uma transformacao escolar e social e uma melhora
na qualidade do ensinar e de inovar”. Sob o ponto de vista de Imbernén (1994), a
formacao inicial do professor precisa ajuda-lo a enfrentar os desafios que ira encontrar
no seu campo de trabalho frente as frequentes mudancas da realidade. E necessario que
o profissional saiba entender as transformag¢des que ocorrem na sociedade a fim de que
possa atuar com responsabilidade e com compromisso com a educagao dos seus alunos.

No Brasil, as propostas curriculares dos cursos de formagdo inicial tém
apresentado poucos avangos com relacdo a favorecer solidos conhecimentos teorico-
praticos para atuar no campo de trabalho. Por essa razao, como expdem Gatti (2010), deve
haver uma revolugdo nas estruturas institucionais, nos curriculos e nos conteddos
formativos para que a formacao docente responda as demandas da educagdo basica. Para
que essa revolucao acontega, é preciso que os cursos de formacdo de professores deixem
de ter seu curriculo fundamentado em uma concep¢ao transmissiva de conhecimento.
Entre as varias propostas que objetivam superar essa concep¢ao, a de formacao do
professor pesquisador é uma das mais significativas.

Consiste como objetivo geral do estudo, compreender as concep¢des dos
professores formadores, para o desenvolvimento do processo de formagdo de professores
pesquisadores e a importancia da pesquisa na formacao e pratica docente. Apresentam-
se como objetivos especificos: Analisar a formagdo de professores pesquisadores e as
concepgdes do professor formador no processo formativo; Identificar a melhor forma de
desenvolvimento da formagdo de professores pesquisadores; Detalhar a importancia da
pesquisa na formacdo e pratica docente. Os objetivos definidos dardo condi¢des no
desenvolvimento de uma pesquisa focada na tematica apresentada.

Anais da VII Jornada Ibero-Americana de Pesquisas em Politicas Educacionais e Experiéncias Interdisciplinares na Educagdo. Rio de Janeiro, RJ. 2024.

193




Rio de Janeiro 4, 5 e 6 de dezembro de 2024

Local: Colégio Pedro Il - Campus Tijuca Il

A pesquisa representa um recurso significativo para o desenvolvimento
profissional do professor pesquisador e deve ser promovida, inicialmente, no curso de
graduacao superior, porém, ha diferentes concep¢des do que significa a formagdo do
professor pesquisador e da pesquisa nesse processo formativo.

2. Metodologia

O estudo desenvolvido apresenta-se como um estado da arte sobre a “Formacao
do Professor Pesquisador”. Para o desenvolvimento do problema de pesquisa, utilizou-se
um processo metodolégico contemplando a realizacdo de uma pesquisa exploratéria e
descritiva, partindo do preconizado pela revisao bibliografica, objetivando o nivelamento
dos conhecimentos. Com esse nivelamento, é possivel a extracdo de uma visao critica, dos
aspectos norteadores, com o intuito de promover um maior conhecimento na area de
estudo, através de bibliografias de autores que dao énfase a questdo e nas suas
contribuig¢des. As buscas bibliograficas foram realizadas no periodo entre janeiro a abril
de 2024. A natureza quanto a abordagem da pesquisa fora destacada pelo levantamento
bibliografico em livros e artigos de autores voltados para a tematica abordada, além de
publicagdes em diretdrios académicos, como a Scielo - Biblioteca Eletronica Cientifica
Online, e pelo Google Scholar - Plataforma de Pesquisa Online.

A questdo que orientou a busca pelos materiais de pesquisa foi: Na formacao
docente, onde professores formadores desenvolvem a formacdo do professor
pesquisador, quais as concepg¢des adotadas para o processo formativo e a importancia da
pesquisa nas praticas docentes? Os descritores foram escolhidos de forma a representar
plenamente a tematica abordada e desenvolvida no estudo. Os textos em que o enfoque
ndo se alinhava ao contexto da pesquisa foram desconsiderados.

As pesquisas descritivas para Trivifios (1987, p. 109) sdo: “O pesquisador parte de
uma hipotese e aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica, buscando
antecedentes, maiores conhecimentos para, em seguida, planejar uma pesquisa descritiva
ou de tipo experimental”. Concluindo a leitura dos materiais pesquisados, e relacionando-
os com o objetivo de pesquisa, realizou-se a explanacao do assunto.

3. Resultados e Discussao - O Professor Formador do Professor Pesquisador
na Busca de uma Pratica Pedagdgica e Reflexiva

3.1 O Professor Pesquisador

Ha muitos anos, a profissao de professor, é considerada de grande importancia
como processo de socializacdo do conhecimento e das ciéncias sistematizadas nas
diversas sociedades. Segundo a Lei N2 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (Brasil, 1996), que regulamenta o Sistema Educacional (publico e privado) no
Brasil, para a Educacao Basica ao Ensino Superior, em seu Artigo 43, a Educagdo Superior
deve incentivar o trabalho de pesquisa e investigacado cientifica buscando desenvolver a
ciéncia, a tecnologia, a criagdo e difusdo da cultura. Cabe-nos a pergunta se ha uma
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distin¢do entre professor e professor pesquisador, pois sdo praticas inter-relacionadas e
que podem ser desenvolvidas em conjunto. Quando um professor é também um
pesquisador ele agrega as suas praticas um ponto positivo, pois consegue aliar pratica e
teoria, qualidades necessarias para um bom professor nas dimensdes que envolvem suas
qualidades emocionais, politicas, éticas, reflexivas e criticas, sobretudo as de carater do
saber.

Na concepcdo de Fazenda (2008), o professor deve desenvolver quatro tipos
diferentes de competéncias, caracterizadas por ele como:

A Competéncia Intuitiva: onde o professor se autoquestiona antes de executar o
planejamento elaborado; A Competéncia Intelectual: onde o professor incentiva
todas as atividades que desenvolvem o pensamento reflexivo; A Competéncia
Pratica: onde o Professor consegue boas copias, alcanca resultados de qualidade;
A Competéncia Emocional: onde o Professor expde suas ideias por meio do
sentimento, criando uma sintonia mais imediata (Fazenda, 2008, p.10).

Sob o ponto de vista de Fazenda (2008), aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é
proprio de uma educagdo interdisciplinar, que deveria se iniciar desde a pré-escola. Uma
das possibilidades de execucdo de um projeto interdisciplinar na universidade é a
pesquisa coletiva, em que exista uma pesquisa nuclear que catalise as preocupacgoes dos
diferentes pesquisadores, e pesquisas satélites, em que cada um possa ter o seu pensar
individual. Na pesquisa interdisciplinar, ha a possibilidade de que cada pesquisador possa
revelar a sua prépria potencialidade, a sua propria competéncia.

Como expoem Novoa (1992), que langa o desafio, para que se repense esse modelo
numa tentativa de superar a visdo dicotdomica entre conhecimento especifico e
conhecimento aplicado, entre ciéncia e técnica, entre teoria e pratica, entre saberes e
métodos. Corroborando Nobre (2013), enfatiza e complementa:

Em processo continuo de autoformacgao cabe ao professor rever suas concep¢des
sobre ensino, aprendizagem, planejamento, interacdo com alunos, avaliacio etc.,
como forma de construgdo de conhecimentos e ressignificacdo de praticas. Dessa
forma, entendemos que a formac¢do de professores como pratica reflexiva, de
carater continuo, ndo e sobre a acao, sobre a pratica docente, deve ser exercida
como forma de promover a autonomia, a partir de uma pratica contextualizada,
politicamente situada, voltada para a valorizagdo do desenvolvimento de
professores e de instituicdes de ensino (Nobre, 2013, p. 75).

Essa dicotomia esta presente em muitos Cursos de Licenciatura, especialmente na
separacdo que é realizada entre as disciplinas especificas e as pedagdgicas. Sob o ponto
de vista de Carvalho e Pérez (2011), que propdem a pesquisa na pratica e formagdo do
professor:

A iniciagdo do professor a pesquisa transforma-se assim em uma necessidade
formativa de primeira ordem. Nio se trata, é claro, de outro componente da
preparagido a docéncia, a ser adicionado aquelas que vinhamos considerando,
mas de orientar a forma¢do do professor como uma (re)construcido dos
conhecimentos docentes, quer dizer, como uma pesquisa dirigida (Carvalho;
Pérez, 2011, p. 64).
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Na concepgao de Contreras (2002), o modelo da racionalidade técnica, ao suscitar
a separacao entre a teoria e a pratica, a atuagdo docente é regulada por um sistema légico
e infalivel de procedimentos, constituido a partir de um conjunto de premissas
estabelecidas por agentes externos ao cotidiano da escola. Para o autor, essa logica ndo
permite que se considere o imprevisivel e a incerteza, proprios da realidade de sala de
aula. A superagao desse modelo significa valorizar a pratica do professor, considerando
seu papel de “construtor de conhecimento”, e ndo mero instrutor que transmite os saberes
produzidos por outros. Nessa perspectiva, a formacdo do professor pesquisador
representa uma possibilidade para que o futuro docente tome consciéncia da necessidade
de analisar sua pratica, compreendendo suas inter-relacbes com as condi¢cdes
educacionais e sociais, e encontrando caminhos para desenvolver os saberes préoprios da
docéncia.

Sob o ponto de vista de Gatti (2010), as propostas curriculares dos cursos de
licenciatura tém demonstrado poucos avan¢os com relacio a favorecer solidos
conhecimentos tedrico-praticos para enfrentar o campo de trabalho. Para a pesquisadora,
deve haver uma revolucdo nas estruturas institucionais, nos curriculos e nos contetidos
formativos para que a formagao docente realmente considere as demandas da educagao
basica. Esse ponto de vista é complementado por André (2006a), que destaca que a
formacdo do professor pesquisador pode ser uma dessas possibilidades:

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre sua pratica
profissional e de buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes, relagdes)
que o ajudem a aperfeicoar cada vez mais seu trabalho docente, de modo que
possa participar efetivamente do processo de emancipa¢do das pessoas. Ao
utilizar as ferramentas que lhe possibilitem uma leitura critica da pratica
docente e a identificagdo de caminhos para a superagio de suas dificuldades, o
professor se sentird menos dependente do poder sociopolitico e econémico e
mais livre para tomar suas proprias decisoes (André, 20063, p. 223).

Saber diagnosticar, levantar hipoteses, buscar fundamentagdo tedrica e analisar
dados sdo algumas das atividades que podem ajudar o trabalho do Professor, quando se
consideram as exigéncias da realidade atual e a complexidade da atividade da docéncia.
Nessa perspectiva, é imprescindivel que o preparo especifico para a pesquisa ja ocorra na
formacao inicial. Assim, como expdem Liidke (2001; 2006), entende-se que o contato com
a pesquisa na graduac¢do ndo pode se restringir apenas aos alunos de iniciagao cientifica,
tampouco deve ser tarefa apenas dos cursos de pds-graduacgao stricto sensu; é necessario
que os alunos das licenciaturas tenham oportunidade de aprender a fazer pesquisa.

De outro modo, Zeichner (2008), aponta para a atencdo aos desafios de se efetivar
essa proposta de formacao, pois had inlimeras condi¢Ges reais que devem ser consideradas
para que ela possa ser implantada: (a) montagem de uma estrutura institucional que
favoreca o trabalho coletivo; (b) proposta curricular adequada; (c) definicao de saberes
basicos; (d) disposi¢cdo pessoal dos professores formadores; (e) existéncia de recursos
materiais, de tempo e de espaco.

Na concepgdo de André (2006a), ndo da para querer formar pesquisadores sem
dar-lhes condi¢des para tal. E necessario haver incentivos para o docente incluir a
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pesquisa na sua pratica didria. Na legislacdo é abordada a importancia da pesquisa no
ensino superior, mas ha uma grande dificuldade de inclusdo, por dificuldades das
Instituicdes de Ensino Superior, em se adequar para formar professores pesquisadores.
No que se refere ao papel do pesquisador ou do professor pesquisador, Lima (2007)
afirma que: “[..] desde sua formagao deve estar relacionado ao contexto e as praticas
pedagdgicas e de ensino, entdo a acao reflexiva sobre a pratica docente e aimportancia da
utilizacao da pesquisa para tal, tera um sentido]...]".

As pesquisadoras Cochran-Smith e Lytle (1999) distinguem trés concepgoes
proeminentes de aprendizado de professores, que consideram a investigacao e a pratica
do professor como formas de aprender a desempenhar as atividades inerentes a profissdao
do magistério:

¢ A primeira concep¢do: Denominada de “Conhecimento-para-a-pratica” (Knowledege
forpractice), que pressupoe que os Professores devem usar o conhecimento formal e as
teorias desenvolvidas por Pesquisadores Académicos para melhorar a sua pratica
(Cochran-Smith; Lytle, 1999).

¢ A segunda concepg¢ao: “Conhecimento-em-pratica” (Knowledege inpractice), valoriza o
conhecimento em ac¢do. O conhecimento que o Professor desenvolve sobre sua pratica,
ou nas reflexdes que faz sobre ela, é considerado como uma oportunidade no
aprendizado da docéncia (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

¢ A terceira concepgdo: “Conhecimento-da-pratica” (Knowledege of practice), entende
que o Professor aprende quando ele considera sua sala de aula como um Iécus de
investigacdo (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

E a partir dessa tltima concepgdo que Cochran-Smith e Lytle (1999) propdem um
novo conceito: A “Investigacdo-como-postura” (Inquiry as Stance), baseado nas relagdes
existentes entre pesquisa, conhecimento e pratica profissional. Esse conceito pode
oferecer resultados promissores relacionados ao desenvolvimento profissional, a
construcdo e reforma curricular e a mudanga social e escolar. Na “Investigagdo como
postura”, os professores investigam em comunidade para gerar conhecimento local e
teorizar sobre sua pratica. Diferentemente de um projeto de pesquisa ou de uma atividade
no curso de formacao, que sdo limitados no tempo, a nog¢do de “Investigacdo-como-
postura” concebe o professor como protagonista no percurso de investigar, de tal forma
que possa compreender o que estd sendo construido dentro e fora da sala de aula, o que
o leva a questionar seu papel social (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

Sob o ponto de vista de Freire (1996, p.12), que destaca, ensinar nao é transferir
conhecimento e sim preparar o meio para que o individuo produza ou construa o seu
conhecimento. Respeitando o tempo, momento e o local onde ele esta inserido. Nao é
produtivo olhar para a pratica mecanicamente, mas olhar sempre com um olhar reflexivo:
“[..] o que é importante é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica
educativa-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser conteudos
obrigatérios a organizacio programatica da formacdo docente”. E essencial que o
professor deixe de ser um técnico, reprodutor das praticas convencionais que sdo
internalizadas pela forca da tradigdo, e passe a ser autor de sua acdo educativa.
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3.2 A Formagao do Professor Pesquisador: Concepgoes e Praticas dos Professores
Formadores

Com relagdo a experiéncia com a pesquisa, em regra os Professores Formadores,
orientaram seus académicos de iniciacdo, para a pesquisa. Sendo que a concep¢do de
pesquisa estd estreitamente relacionada a producdo académica/ cientifica, que é
resultado de um processo formal e sistematico e ressignificante, tendo a pesquisa, como
sendo um processo de aprendizagem na atividade docente. Ou seja, é atribuido um
potencial didatico a pesquisa, uma forma de construir o conhecimento, de relacionar
teoria e pratica e de analisar criticamente a realidade. Como expdem, André (1997, p. 20),
significa entendé-la: “[...] como metodologia que viabiliza a participacao ativa do aluno em
seu processo de aprendizagem; como uma mediacao entre a teoria e a pratica pedagogica,
e como uma fonte de reflexao e andlise critica da prépria pratica docente”.

A pesquisa é vista pelos professores formadores como forma de aprender na
pratica, o que significa desenvolver o “Conhecimento-em-Pratica” (Cochran-Smith; Lytle,
1999). Refletindo sobre as aulas de regéncia é garantir que o académico pesquise sobre a
pratica. E olhar para a sala de aula e poder planejar novas metodologias que melhorem a
aprendizagem de seus alunos. A Pesquisa é entendida como um recurso do futuro
professor para resolver os problemas da sala de aula.

Na concepcao de Cochran-Smith e Lytle (1999), a pesquisa é uma atividade
inerente a Docéncia, devendo ser ensinada nos cursos de graduag¢do. No processo de
ensino da pesquisa, encontram-se alguns procedimentos para ensinar os futuros
professores para conceber e desenvolver uma pesquisa académica e cientifica. Esses
procedimentos fazem parte, normalmente, da sequéncia didatica apresentada em
planejamentos de ensino-aprendizagem para a orientacdo do Estagio Curricular
Supervisionado e para o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).
Esses planejamentos de ensino-aprendizagem pressupdem uma abordagem investigativa
por parte do académico, pois ele precisa elaborar um Projeto para desenvolver, no caso
dos Estdgios Supervisionados, as aulas de regéncia, norteado por uma pergunta
investigativa, que é respondida apds as aulas ministradas.

Como expdem André (1997), a leitura de artigos cientificos sobre pesquisas
relacionadas a pratica docente é imprescindivel para formar o professor pesquisador,
assim como a leitura de textos que abordem os métodos de pesquisa mais utilizados no
campo da educagdo. Por exemplo, a leitura e a discussdo de textos sobre pesquisa-acao e
pesquisa colaborativa, que poderiam ajudar o académico a compreender o principio da
investigacdo que pretende intervir em uma dada realidade. Na concepcdo de Fairclough
(1995), os sujeitos sociais sdo moldados pelas praticas discursivas, mas também sdo
capazes de remodelar e reestruturar essas praticas, como: leitura de textos tedricos;
identificacdo do problema; reescrita e revisao textual; definicdo do método. O autor
salienta que a importancia da reescrita como forma de discutir a pratica e melhorar a
escrita, que é entendida como uma das etapas necessarias, para que o académico se
constitua como um professor pesquisador. Sob o ponto de vista de Fairclough (1995),
saber registrar, no papel, com clareza é um dos requisitos de um pesquisador. E a reescrita
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é considerada como a oportunidade de relatar e discutir a pratica a luz de uma teoria. Ao
reescrever, consegue-se relacionar o que foi realizado/desenvolvido, nas aulas de
regéncia, com a teoria. Pode-se considerar a possibilidade de uma segunda versdo dos
textos, como um dos momentos de efetiva aprendizagem para ser um professor e
pesquisador.

A producdo do TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso, com uma tematica associada
a pratica docente contribui muito com o exercicio da reflexao sobre o papel do professor.
A reflexdo faz pensar, encontrar caminhos e meios para elucidar os problemas do
cotidiano escolar e buscar como resolvé-los. As Instituicdes de Ensino Superior devem
incentivar a pratica da pesquisa em toda a carreira académica. A elaborag¢do do Trabalho
de Conclusdo de Curso - TCC contribuiu, para o interesse na pesquisa académica e
cientifica, propiciando e estimulando, o académico na continuidade da pratica, de
pesquisa, em nivel de mestrado e doutorado, contribuindo e fazendo a diferenca para a
sociedade (Cochran-Smith; Lytle, 1999).

No que se refere as estratégias, acompanhando Cochran-Smith e Lytle (1999), a
orientacdo individual e o incentivo por parte dos professores formadores sao
extremamente significativos. A necessidade de orientar individualmente o académico
estagidrio e/ou formando caracteriza-se pela especificidade do trabalho a ser
desenvolvido, tanto no campo de estagio, como na elaboracdo de um Projeto,
considerando as experiéncias e o estilo de aprendizagem e o objetivo futuro de cada
académico/aprendiz. A pesquisa representa a possibilidade de trazer novas informacgdes
e estratégias para a sala de aula e pode representar a conquista de uma autonomia mais
ampla do Docente.

Observando a necessidade de uma Escola preparada para o aluno moderno, é
primordial que hajam professores capacitados. Para além das escolas, como expdem o
Socidlogo e Antropdlogo Philippe Perrenoud (1999), que aborda a melhoria na educacao
e a responsabilidade que a universidade tem como ferramenta formadora de professores
pesquisadores reflexivos, visto que, a Pesquisa deve ser agregada a reflexao, se assim ndo
o for, o aluno/aprendiz se tornardo apenas técnicos. Na busca deste objetivo, é
fundamental que ocorra a necessaria participacdao em todo no processo. Na concepc¢ao de
Perrenoud (1999, p. 20), que afirma: “[...] se a universidade é, potencialmente, o melhor
lugar para formar os professores para a pratica reflexiva e a participacgao critica, ela deve,
para realizar esse potencial e provar sua competéncia, evitar toda arrogancia e se dispor
a trabalhar com os atores em campo [...]".

Sob o ponto de vista de Lima (2007), o perfil de um professor pesquisador tem sido
associado a oportunidade de uma pratica docente reflexiva, que busca a pesquisa como
forma de qualificar a sua pedagogia académica e formativa em melhores formas de
estimular seus alunos/aprendizes, ao senso critico, através de pesquisas. Um professor
reflexivo é organizado e focado na busca de um aprimoramento continuo, progredindo
em sua profissao, pois a reflexdo é uma pratica transformadora, uma forma de identidade
e de satisfacdo profissional. Ele conquista e se apropria de métodos e ferramentas
conceituais baseadas em saberes diversos e constréi novos conhecimentos, os quais sdao
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reinvestidos na acdo docente. Tanto para professores formadores, como para os
académicos conscientes da sua responsabilidade, como futuros docentes, a pesquisa é
vista como uma iniciativa individual do professor (Lima, 2007). Esse entendimento esta
distante do que significa a concep¢do do “Conhecimento-da-Pratica”, segundo Cochran-
Smith e Lytle (1999), em que o desenvolvimento da investigacdo acontece de forma
colaborativa, em grupo ou em redes de trabalho. J4 os professores formadores
compreendem, que o professor pode ser produtor de conhecimento sobre sua pratica e
que a formagdo de um professor pesquisador representa uma qualificacdo profissional e
no comprometimento em uma elaboragao prépria, com o questionamento, com a critica e
com a descoberta.

4. Consideracoes Finais

A pesquisa é compreendida pelo olhar dos professores formadores como um
recurso indispensavel, ao trabalho do professor pesquisador, para investigar tanto
questdes relacionadas a area especifica como questdes da pratica pedagogica. Entende-se
que a pesquisa académica e a pesquisa do professor precisam ser desenvolvidas com
rigor, garantindo o principio da validade para a constru¢ao de novos conhecimentos sobre
determinada questdo. O desenvolvimento da pesquisa implica o uso de métodos
especificos para que se possa ultrapassar o entendimento imediato de uma
problematizacao, proporcionando um novo conhecimento a luz da teoria.

A formacao do professor pesquisador significa proporcionar a construgdo de uma
forma de pensar curiosa, observadora, reflexiva e analitica. Ou seja, ha um entendimento
de que os futuros professores devam saber como investigar os conteudos do campo
disciplinar e da docéncia; tendo a capacidade de elaborar questdes, de formular hipéteses,
de selecionar e articular dados, levando a construg¢do de um pensamento reflexivo e
investigativo.

Ha preocupacgdo em estabelecer uma sequéncia didatica a fim de levar o académico
a desenvolver-se como um professor pesquisador, que normalmente, sdo apresentados
nos planejamentos de ensino-aprendizagem que orientam os Estagios Curriculares
Supervisionados. Observou-se, também, a existéncia de algumas estratégias, que sao
significativas para se aprender a fazer pesquisa.

A formacgdo do professor pesquisador é uma proposta em construcao, exigindo dos
professores formadores a mesma competéncia delineada para o perfil do professor da
Educacao Basica; uma postura investigativa, que, ao conhecer a realidade, possa agir de
forma consciente e critica para transforma-la e se transformar. Nesse sentido, a pesquisa
pode ser entendida como um instrumento que podera ajudar o professor no seu
desenvolvimento profissional e na constru¢do da uma autonomia emancipatéria. Todavia,
faz-se necessario responsabilizar a Instituicio formadora no sentido de oferecer as
condi¢cdes para que os professores formadores possam desenvolver-se. A instituicao
formadora precisa ter uma politica de formag¢do continuada para o seu corpo docente,
uma proposta que tenha como base o trabalho em equipe, sustentada por um
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conhecimento tedrico-metodologico que leve a refletir e a pesquisar sobre como e por que
formar o professor pesquisador.
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