Apresentacao

A realizacao e publicagcao de estudos que tenham o materialismo his-
torico-dialético como fundamento tedrico-metodoldgico representa um
esforco para se fortalecer o debate acerca do papel da educacao nas socie-
dades de classe. Além disso, estudos que se orientam por esta perspectiva
tém em comum a percepcao de que a educacao nao € uma instancia hu-
mana isolada do todo social, mas, ao contrario, representa um terreno em
gue diferentes visdes de sociedade concorrem entre si.

Nesse sentido, além de perceber e denunciar o papel da educacao na
legitimacao dos interesses das classes dominantes, o materialismo histori-
co-dialético, por considerar a natureza politica da acao humana, isto €, uma
acao que leva em conta sua intencionalidade no mundo, busca a transfor-
macao, consciente, da realidade social.

A visdo sobre a relacao educacao-sociedade, no pensamento de Marx, €
uma das chaves para se compreender a contribuicao do materialismo his-
torico-dialético no campo educacional. Em o Manifesto Comunista, Marx e
Engels (2008, p. 39) refletem sobre essa relacdao e chamam a atencao para
os determinantes sociais da educac¢ao, como também para a compreensao
da educacao como um processo social mais amplo, que ultrapassa os limi-
tes da escola:

Vocés afirmam, porém, que queremos abolir os vinculos mais intimos, na
medida em que propomos substituir a educacdao domeéstica pela social.
Mas, a sua educagdao também nao é determinada pela sociedade? Por
acaso vocés nao educam através de relagdes sociais, através de ingerén-
cia direta ou indireta da sociedade, com ajuda das escolas etc.? (MARX;
ENGELS, 2008, p. 39)

Nesse sentido, as relagdes sociais sao, também, rela¢cdes educativas. Sao
educativas porque a educacgao € condi¢cao para o incremento do processo
produtivo, da construcao de saber necessario a producao e reprodugao da
existéncia humana no mundo (SAVIANI, 2007), mas também porque, sen-
do ela uma educacao subordinada aos interesses das classes dominantes,
contribui para a formacao de seres conformados com sua condi¢cao de ex-
plorados e excluidos. Além disso, a natureza educativa das rela¢cdes sociais
permite que ela seja também a base para o processo de transformacao da
realidade social na direcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, quan-
do se torna parte de um projeto de formacgao de trabalhadores e trabalha-
doras.

Ao tomar o materialismo histérico-dialético como fundamento para as
discussdes que ora sao desencadeadas, esta obra considera a histéria hu-
mana como uma histdria em que a luta pelo monopdlio dos meios de pro-
ducao gerou também a luta pela hegemonia de uma concepc¢ao de edu-
cagao. Nas sociedades modernas, “a concepc¢ao, segundo a qual a escola é
um local de democratizacao do saber encobre a contradicao fundamental
da sociedade capitalista” (PILETTI; PRAXEDES, 2010, p. 55), ja que ela € mais
um espaco de reproducao da hierarquia social (governantes e governados),
da desigualdade de classes e, portanto, de exclusao social.
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Nesta perspectiva, esta obra considera os seguintes aspectos da relagcao
educacgao-sociedade como fundamentais para a leitura dos textos que se-

guem:

1.

2.

A nocgdo de trabalho como principio educativo. O trabalho € a
categoria fundamental para a compreensao da educacao a luz
do materialismo historico-dialético. Sob o ponto de vista da so-
ciedade capitalista, o trabalho é compreendido na perspectiva do
emprego ou do trabalho assalariado, reduzindo, com isso, o tra-
balhador a uma relacao de exploracao. Nessa perspectiva, a edu-
cacao tem o papel de formar mao de obra especializada, adestra-
da as demandas do processo produtivo, capaz de desempenhar
tarefas previamente definidas, baseadas no desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Quando se pensa no trabalho como
principio educativo, por outro lado, tem-se um outro ideal de for-
macao para o trabalhador. Uma formacao que permita, além do
desenvolvimento pleno de suas capacidades, também a possibi-
lidade de compreender a realidade em sua totalidade. Para isso,
a escola nao pode focar em determinadas habilidades e compe-
téncias, apenas, mas na formacao de um ser humano pleno, in-
tegral. Se para o ideal burgués de educacao interessa a formacgao
de sujeitos eficientes, mas parciais; especialistas, mas alienados;
para o ideal de educacao fundado no trabalho como principio
educativo o importante € a formacao integral, com vistas ao de-
senvolvimento da autonomia dos sujeitos e a sua emancipagao.

A sociedade deve ser compreendida como uma totalidade
complexa de “multiplas determinacgdes”. Isso porque os fins da
educagao sao historicos e sempre sujeitos as determinacdes das
condi¢cdes materiais da sociedade a qual ela pertence. Como diria
Paulo Freire (1997, p. 35): “nao ha educacgao fora das sociedades e
nao ha homem no vazio”. Toda educacao reflete as relacdes entre
as classes sociais e as lutas pelo controle dos meios de produ-
¢ao da existéncia humana, num processo que, por ser historico,
acompanha as transformacdes no interior das sociedades, refle-
tindo, também, a luta pelo controle dos meios de producao e re-
producao do conhecimento historicamente construido.

Nao ha neutralidade na ag¢ao educativa. Nao ha neutralidade
em nenhuma acao humana no mundo. Em todas as instancias
da vida social é possivel perceber a intencionalidade do ser hu-
Mano, seus propositos, desejos, visdes de mundo, interesses. Todo
ato educativo esta apoiado em uma forma de se compreender a
realidade, seja ela na perspectiva da alienacao de um ser por ou-
tro; seja na perspectiva de sua emancipacao. Considerando que a
educacao tanto pode libertar quanto aprisionar, o papel de uma
educagao comprometida com a transformacao social deve levar
em conta a formacao critica do individuo, sem se esquecer de
seus desejos e interesses. O discurso da neutralidade politica do
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ato educativo € um engodo tao ou mais eficiente que o discurso
do potencial transformador da educacao nas sociedades capita-
listas.

4. A superacao da dualidade estrutural pela educagao. Nesse as-

pecto, pode-se dizer que o conhecimento humano é também
uma rigueza produzida pelas sociedades humanas, que nao é
distribuido igualmente. A classe dos que detém o controle so-
bre os meios de produc¢ao da riqueza material, o conhecimento
propedéutico, universal, intelectual; a classe dos trabalhadores,
o conhecimento manual, técnico e parcial do processo produti-
vo. O resultado é a reproducao da estrutura de dominacao pela
educacao, que forma trabalhadores para o desempenho de ta-
refas necessarias a producao material, mas sem compreensao
da totalidade da realidade social. Para superar essa dualidade, &
preciso uma escola unitaria, nos moldes do pensamento grams-
ciano, que forme trabalhadores intelectuais, capazes de nao so6
compreender mas também de se engajar com as lutas sociais de
sua classe.

Educacdao como compromisso politico. Além do compromis-
so com a formacgao das pessoas, o sujeito da educacao deve ter
consciéncia de seu papel na sociedade e do potencial de transfor-
mMagao que sua acao possibilita. Professores nao podem se ater a
mera reproducao de conteudos previamente determinados, con-
vertendo a relagcdao com os estudantes a um processo de roboti-
Zacao em que uns apenas cumprem tarefas programadas, sem a
devida reflexao sobre o que fazem. A transformacao da realidade
social passa, necessariamente, pela compreensao das contradi-
¢cdes proprias dessa realidade. Para tanto, € preciso o desenvolvi-
mento do pensamento reflexivo, critico e criativo dos estudantes.
Mais do que apresentar conceitos, € preciso refletir sobre o fato
destes serem 0s conceitos escolhidos para explicar a realidade
em que vivemos, tanto do ponto de vista cientifico, quanto do
ponto de vista politico.

6. A educacgdo deve ser um projeto de construcido de uma so-

ciedade justa. Sabendo-se que na escola varios ideais de edu-
cacao estdao em disputa, um senso ético desenvolvido ndao pode
permitir o florescimento de pedagogias que reforcem a exclusao
das pessoas por meio da escola. Nesse sentido, s uma formacao
integral para os filhos dos trabalhadores, por meio de uma escola
unitaria, gue nao faca distincao entre os muitos que a procuram
pode ser justa. A escola precisa ser um lugar em que o principio
da igualdade de oportunidades seja levado as ultimas consequ-
éncias. Quando a escola reforca a diferenca entre ricos e pobres,
oferecendo caminhos diferentes a depender da origem social de
seus estudantes, a desigualdade deixa de ser uma constatacao e
passa a ser um ideal a ser seguido.
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7. A permanente luta dos trabalhadores por respeito e dignida-
de. Como trabalhadores da educacao, os professores devem sa-
ber que, “a burguesia convém fomentar nos professores a ilusao
de que sao apostolos ou missionarios, a quem entrega sem con-
dicdes a educacao de seus filhos" (PONCE, 1992, p. 180). No en-
tanto, a profissionalizagcao do trabalho docente (ou do trabalho
na educacao como um todo) pressupde, além de salarios dignos,
condicdes de trabalho adequadas, como carreira atrativa, tempo
para estudos e planejamento, valorizacao e incentivo a estudos,
tempo para descanso adequado. A consciéncia do papel do pro-
fessor nas sociedades capitalistas vai além da luta salarial. Deve
considerar a funcao deste profissional para a manutencao do
equilibrio das relacdes sociais. Em outras palavras, compete ao
professor a tarefa de colaborar com o desenvolvimento de um
projeto de sociedade coerente com valores humanos como a jus-
tica social, solidariedade, respeito a diversidade e o dialogo. A im-
portancia estratégica do professor nas sociedades é tanta que,
sem ele, o tecido social se rompe.

Com base nesses aspectos, esta obra se soma a outros esforcos que bus-
cam afirmar que uma educacao verdadeiramente emancipatoria é possivel.
Uma educacgao que nao facga distingao entre ricos e pobres; conhecimentos
técnicos e propedéuticos; planejadores e executores; dominantes e domi-
nados; maioria e minoria; brancos e negros. Uma educac¢ao que considera o
ser humano em sua totalidade, para uma formacao plena, nao apenas seu
adestramento para o desempenho de funcdes técnicas e manuais neces-
sarias a seu ingresso no mercado de trabalho. O projeto de educacao que
subjaz as discussoes presentes neste livro tem como horizonte um ideal de
ser humano pleno, livre, consciente, emancipado e digno.

Sob estes aspectos gerais, esta obra também permite um dialogo entre
pesquisadores muito experientes e renomados em suas areas de atuagao
com estudantes (mestrandos e doutorandos) que se integram neste deba-
te tao necessario. O didlogo também se estabeleceu de forma interna aos
capitulos, pois muitos sao resultados de pesquisas desenvolvidas conjunta-
mente entre docentes de diversas areas e estudantes em formacao.

Partindo do mesmo fio condutor - uma educacao profissional emanci-
patdria -, 0s cinco primeiros capitulos concentram-se em abordagens que
visam problematizar conceitos e categorias fundantes da EPT. Iniciemos
pelos dois primeiros. Tiago Favero de Oliveira e Gaudéncio Frigotto bus-
cam demonstrar, no primeiro capitulo intitulado As bases da EPT em sua
relacdo com a sociedade brasileira: concepc¢odes e praticas em disputa,
como a apreensao das categorias ontologia, epistemologia e praxis permi-
tem analisar as origens da EPT e sua contraposi¢cao aos preceitos neolibe-
rais, pautados por uma pseudo oposicao entre “concorréncia versus soli-
dariedade, unilateralidade versus omnilateralidade”. Dando continuidade a
essas problematicas, o segundo capitulo intitulado Educagao profissional
e tecnoldgica: (re)conceituando a (contra)hegemonia, de Marise Ramos,
traz um importante debate sobre como nossos conceitos precisam estar
coerentes com a perspectiva da educacao politécnica e de formagcao om-
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nilateral, salientando que “Se, de um lado, o conceito de educagao tecno-
l6gica abrange formacao intelectual, corpdrea e cientifica dos estudantes,
0 conceito de educacao profissional nos remete a conhecimentos e a for-
macao que possibilita o exercicio do trabalho produtivo conforme a divisao
social e técnica da producao. Trata-se de dimensodes objetivas sobre como
a sociedade divide entre os seus sujeitos a producao do que € necessario
para a existéncia dessa mesma sociedade”.

Nos quatro capitulos a seguir, seus autores se propdem a pensar a EPT
a partir de categorias especificas e centrais. Sob o titulo EPT: contribuicoes
do marxismo para uma abordagem conceitual de tecnologia, José Hen-
rigue Duarte Neto estuda a tecnologia enquanto dimensao conceitual e
formativa das bases tedricas da educacao profissional, apreendendo-a nos
processos de atividade do ser humano (como mediacao do trabalho) e rela-
cionando-a enquanto ciéncia aplicada a producao capitalista, que organiza
0 processo de trabalho e atua como meio de valorizacao do capital. Por sua
vez, Julio Cesar Pereira Monerat, em seu capitulo intitulado Em busca dos
fundamentos cientificos da educacao profissional tecnoldégica, explora
a relacao entre o conceito de educacao tecnoldgica e o de conhecimen-
to cientifico, abordando as dimensodes, por um lado, da educacao profis-
sional e do conhecimento técnico e, por outro, da educacao tecnoldgica
e do conhecimento cientifico vinculado as ciéncias naturais. Em seu capi-
tulo intitulado A filosofia da técnica de alvaro vieira pinto e a dimensao
ontolégica e histérica da categoria trabalho na EPT, Joao Claudio Madu-
reira analisa a contribuicdo do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto ao tra-
zer para o debate o conceito de tecnologia e da sua analise teleoldgica do
surgimento da chamada “razao técnica”, na obra O Conceito de Tecnologia
(2005). Finalizando este bloco, Daniele dos Santos Rosa propde, sob o titulo
Para voltarmos a ser humanos - aproximagdes a categoria alienagao e
estranhamento, em Karl Marx, uma reflexao sobre essas importantes cate-
gorias que partem dos pressupostos da EPT e encontram na reflexao sobre
a arte literaria a ampliagcao necessaria para a compreensao dos processos
de formacao humana.

Os trés proximos capitulos partem das categorias conceituais estudadas
para debaterem tematicas mais amplas que impactam o cotidiano da EPT.
Candida Beatriz Alves, Sonia Cristina Hamid e Elzahra Mohamed Radwan
Omar Osman problematizam, no capitulo intitulado Educac¢ao profissio-
nal e género: uma discussao necessaria, as contribuicdes das analises fe-
ministas marxistas sobre a divisao sexual do trabalho, buscando apreender
os sentidos de trabalho no campo da educacao, de modo amplo, e da edu-
cacao profissional, especificamente. Ja o capitulo intitulado A superacao
do discurso hegemoénico na constru¢dao de uma educagao profissional
emancipatoria, de Rodrigo Trevisano de Barros e Lais Rodrigues da Silva,
ancorado no pensamento de Ernesto Laclau, busca apresentar a relacao
entre o discurso hegemonico e as possiveis contribuicdes de um discurso
contra-hegemonico para a EPT. Concluindo este bloco, Marcia Castilho de
Sales e Renato Hilario dos Reis, no capitulo intitulado Formacgao profissio-
nal emancipatéria: indicativos para uma prdxis libertadora, partem das
importantes questdes “Como possibilitar para a classe trabalhadora um en-
frentamento a esse processo corrosivo de retirada de direitos e exploracao?
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Como desenvolver uma formacao profissional emancipatdria no contexto
do jugo do neoliberalismo?” para refletir e problematizar o processo de re-
organizacao do trabalho no contexto do capitalismo neoliberal e suas impli-
cagdes na educacao profissional.

Por fim, os ultimos trés capitulos desta obra, todos escritos a partir do
processo de colaboracao entre pesquisadores em formacao e seus orien-
tadores, no ambito do Mestrado Profissional em Educacao Profissional,
visam a uma retomada das categorias basilares da EPT e se propdem a
pensa-las a partir da reflexao tedrico-critica, da pesquisa e das praticas pe-
dagogicas. Sob o titulo Materialismo histérico-dialético: conceituacao e
concepc¢odes no campo da teorizagao, os pesquisadores Rafael Rodrigues
de Sousa Frois, Dagma Ferreira Alves, Thiago Batista Amorim, Viviani Pe-
reira Amanajas Guimaraes, Claudio Nei Nascimento da Silva e Daniele
dos Santos Rosa debatem sobre as caracteristicas dessa perspectiva teori-
co-metodoldgica e sua utilidade para a analise das contradi¢cdes das socie-
dades capitalistas, especialmente na area da Educacao. Ja o capitulo intitu-
lado A pesquisa como principio pedagégico na educacgao profissional e
tecnolégica, de Maria de Fatima da Silva e Ana Paula Santos de Melo Fiori,
buscou discutir as contribuicdes da pesquisa como principio pedagdgico
para o processo emancipatorio, além de apresentar e propor a Webquest
como ferramenta auxiliar no desenvolvimento da pesquisa como principio
pedagodgico. Fechando este bloco, e toda a obra, Caroline Neugebauer Wil-
le, Cibele Schwanke, Clarice Monteiro Escott e Michelle Camara Pizzato,
no capitulo intitulado A pertinéncia da pedagogia histérico-critica para o
ensino médio integrado, problematizam os desafios e propdem acdes de
praticas pedagogica no EMI.

Nesse sentido, convidamos os leitores e leitoras interessados no tema
a compartilharem conosco tantas reflexdes aqui reunidas. Reiteramos que
esta obra é resultado de um esforco coletivo baseado na observacao, no
estudo e na analise das categorias conceituais que norteiam a EPT e que
merecem nossa atencao em prol da construcao de uma educacao verda-
deiramente emancipatoria a todos.
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