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Introduciao

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) passou por varias reformas
sob diferentes influéncias e contextos ao longo do tempo. Afetada por vi-
sOes e interesses contraditorios, a formacao técnica e profissional assumiu
lugares diversos, marcada por objetivos e propostas ora convergentes, ora
divergentes. Destinada, inicialmente, a formacao dos pobres e desvalidos e
transformada em meio de formacao das classes trabalhadoras, tendo em
vista sua conformacao as exigéncias do mercado de trabalho (AZEVEDO;
COAN, 2013), a EPT buscou acompanhar o nivel de desenvolvimento social,
politico e econémico do Brasil.

Em uma sociedade de classes, comprometida com a reproducao e o
aprofundamento da divisao, fragmentacao e especializacao do trabalho,
predominou, por muito tempo, a oferta de formacao técnica, com progra-
mas de capacitacao destinados a preparar as classes trabalhadoras para o
exercicio de profissdes de baixa complexidade e remuneracao. Assim, pre-
valeceu uma proposta de educacao profissional tecnicista, fragmentaria e
pragmatica destinada a formar mao-de-obra precaria e flexivel, vulneravel
a exploracao e ao desemprego.

Na sociedade capitalista, na qual se produzem relagdes sociais e produ-
tivas que tem a finalidade precipua de valorizagdo do capital, ndo ha in-
clusdo que nao atenda a esta légica, como nao ha possibilidade de exis-
téncia de praticas pedagdgicas autbnomas; apenas contraditdrias, cuja
direcdo depende das opg¢des politicas que definem os projetos, seus fi-
nanciamentos e suas formas de gestdo (KUENZER, 2006, p. 907).

Contrariamente a isso, especialmente pesquisadores do campo do tra-
balho e da educacao tém sinalizado nova possibilidade de organizagao da
EPT. A desigualdade e a exploracao —fundantes em uma sociedade de capi-
talismo dependente — motivam uma leitura do contexto a partir do qual se
projetam novas bases para a educacao profissional. Sinaliza-se a formacao
para o trabalho de modo mais amplo, integral, ndo apressado tampouco
fragmentado, mas comprometido com a superacao da dualidade educa-
cional presente historicamente na sociedade brasileira. Busca-se equilibrio
Nno processo formativo entre as ciéncias, as quais permitem entender as leis
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da natureza, e as ciéncias sociais e humanas, que facultam a juventude for-
macao para entender as relacdes sociais e nelas atuar.

Dessa forma, recorre-se a pesquisas do materialismo histérico e dialé-
tico (como método e como aporte tedrico) para fundamentar uma nova
proposta para a EPT. O levantamento de carater exploratorio envolveu pes-
quisa bibliografica e analise da legislacdo com o intuito de construir o ob-
jeto, entender o problema proposto e forjar formas de resisténcia frente
aos ataques e retrocessos identificados. Vale ressaltar que este texto realiza
uma analise a partir da 6tica da classe trabalhadora, visando a superacao da
exploracao e da desigualdade.

Nesse contexto, o capitulo tem como objetivo resgatar o materialismo
historico e dialético como fundamento da EPT, relacionando-o com sua
oposicao/contradicdo no idedrio neoliberal, que atualmente orienta as con-
trarreformas da educacao nacional. As bases da EPT serao compreendidas
a partir do desenvolvimento e da relacao entre trés dimensodes: da ontolo-
gia, da epistemologia e da praxis.

A dimensao da ontologia, inerente ao ser humano como um ser social
e parte da natureza, é relativa a radicalidade da formacao, contrapondo-
-se as concepcoes neoliberais, que ficam na superficie da formacao do “ser
gue trabalha”. A da epistemologia refere-se a formas e conteudos a serem
desenvolvidos na relacao parte e todo do processo de conhecimento. Por
fim, a dimensao da praxis ocorre a partir do campo de luta, da relacao de
forcas e da dinamica da luta de classes na perspectiva tanto da educacao
da classe trabalhadora e sob a base do principio educativo do trabalho pro-
dutivo e socialmente util quanto da educacao politécnica com ensino in-
tegrado. Trata-se, portanto, de uma direcao oposta a concepc¢ao neoliberal
de educacao desenvolvida a partir das dimensodes restritas do mercado, do
empreendedorismo, da competicao e da alienacao, por meio de discursos
de gestao, controle e avaliacao, os quais propagam a falacia da eficiéncia e
da eficacia lidas na otica empresarial.

Dessa forma, busca-se mostrar como as origens da EPT no campo do
materialismo histdrico se contrapde aos preceitos neoliberais (concorréncia
versus solidariedade, unilateralidade versus omnilateralidade) e como tal
contraposicao é importante para a superacao das desigualdades sociais e
da exploracao da classe trabalhadora. A formacao tecnicista, fragmentada
e focada no mérito individual sera contraposta a proposta integradora, om-
nilateral e politécnica do ensino médio integrado, apresentado, ao final do
texto, como um caminho possivel para a implementacao das bases tedricas
supracitadas, destacando sua base ontoldgica, epistemoldgica e de praxis
para dialogar, de modo amplo, com os diferentes contextos nos quais ele é
ofertado.

1 As bases da EPT a partir do materialismo
histoérico e dialético

Em uma educacao que supere o dualismo, a fragmentacao e os antago-
nismos de classe da sociedade capitalista, € possivel identificar trés pilares
que fundamentam a EPT sob o materialismo historico: a ontologia, a epis-
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temologia e a praxis. Apesar de diferentes, essas trés dimensdes mantém
intima relacao e interdependéncia.

Relacionando-se a formacao do homem em sua integralidade como ser
social, a base ontoldgica da EPT é uma concepc¢ao marcada pela radicali-
dade do entendimento de que o homem se produz e reproduz, realiza-se
e identifica-se como tal por meio do trabalho como atividade vital no in-
tercambio com a natureza de que € parte. Vale citar que a pandemia que
nos assola resulta fundamentalmente da nao compreensao dessa relacao
entre o homem e a natureza, o qual, por vezes, privilegiou a exploracao, a
extracao e a precariedade com vistas ao lucro, em detrimento do bem co-
mum?®. A dimensao ontoldgica do trabalho deve ser entendida como fator
de humanizagao e sobrevivéncia de todos os seres humanos:

O primeiro pressuposto de toda a histdria humana &, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar &,
pois, a organizagao corporal desses individuos e, por meio dela, sua rela-
¢ao dada com o restante da natureza. [..] Pode-se distinguir os homens
dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo que se queira. Mas eles
mesmos comegam a se distinguir dos animais tdo logo comegam a pro-
duzir seus meios de vida, passo que é condicionado por sua organizagao
corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens produzem, indireta-
mente, sua proépria vida material. [..] Tal como os individuos exteriorizam
sua vida, assim sao eles. O que eles sdo coincide, pois, com sua producao,
tanto com o que produzem como também com o modo como produ-
zem. O que os individuos sao, portanto, depende das condi¢gdes materiais
de sua producao (MARX; ENGELS, 2007, p. 87; italicos do autor).

Nao se trata de formar trabalhadores para o trabalho assalariado. Tra-
ta-se, sim, de uma critica a sua compreensao, dentro da sociedade capita-
lista, marcada por uma dinamica de classes a partir da qual eles tém seu
trabalho explorado pela classe detentora do capital: a classe que trabalha
permanece privada do acesso aos frutos do seu labor para sustentar a que
nao trabalha e naturaliza a sua exploracao.

Vale ressaltar que nao se trata de entender trabalho como emprego -
forma histérica assumida na sociedade capitalista -, mas como categoria
fundante do ser humano por meio da qual produz o mundo e a si mesmo,
criando condic¢des para sua vida. Como afirma Marx (2017, p. 255),

O trabalho &, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria agao, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a maté-
ria natural como uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apro-
priar da matéria natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pde
em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bracos e pernas, cabeg¢a e maos. Agindo sobre a natureza externa e mo-
dificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo tempo,
sua prépria natureza (MARX, 2017, p. 255).

3 Para marcar o contexto em que este texto foi construido, € importante afirmar que ele foi elabo-
rado no segundo semestre de 2020 e revisado no primeiro semestre de 2021, momento em que o
Brasil ainda atravessa uma fase critica da pandemia da COVID-19. Trata-se ainda de sinalizar que a
pandemia tem relagdo com o tipo de civilizagao que criamos e que Nossos processos formativos tém
negligenciado o fato de que somos parte da natureza.
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Desse modo, a dimensao ontoldgica da categoria trabalho (que serve
como base para a EPT) nao deve ser entendida sob a &ética da divisao do
trabalho, responsavel pela fragmentacao e alienacao do préprio homem. O
gue se busca resgatar € a concepc¢ao de trabalho que humaniza e poten-
cializa o homem: “a especificidade do trabalho como agir humano que nao
abandona a esfera da necessidade, mas ao mesmo tempo a supera e cria
nela os reais pressupostos da liberdade” (KOSIK, 1995, p. 207).

O trabalho é visto como o ponto de partida para a superacao da explo-
racao e da desigualdade, cuja manutencao é defendida pela burguesia.
Tal defesa é realizada tanto pela via da hegemonia econémica (estrutura)
guanto pela via da hegemonia cultural (superestrutura), ou seja, € a forma
pela qual a classe dominante convence a classe trabalhadora a aceitar o
modo de vida por ela imposto (CARNOY, 1994). E nesse sentido que se situa
a importancia de uma proposta educacional compativel com as necessida-
des da classe trabalhadora, uma vez que a hegemonia pode ser construida
a partir de um programa escolar que esteja fundamentado na realidade da
classe trabalhadora (MANACORDA, 2013).

A partir da compreensao da importancia do trabalho como base onto-
|6gica da EPT, pode-se avancar para perceber que ele é entendido também
como principio educativo para a educacao da classe trabalhadora, de modo
que isso constitui sua base epistemoldgica. E relevante reforcar a compre-
ensdo de que o trabalho é o fundamento da vida sobre qual a escola para a
classe trabalhadora precisa estar fundada“. Pensa-lo como principio educa-
tivo vai além de identifica-lo apenas como um recurso metodologico e di-
datico, uma vez que ele é a vida real, lugar de existéncia humana (PISTRAK,
2000).

A escola do trabalho deve conciliar teoria e pratica, formacao geral, cien-
tifica e académica com formacao para o trabalho socialmente util, no sen-
tido de superar a dualidade educacional que alimenta desigualdades. Tra-
ta-se de uma concepgao que contempla o ser humano em sua totalidade:

Nao existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervengao in-
telectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissao, desenvolve uma atividade intelec-
tual qualquer, ou seja, € um filésofo’, um artista, um homem de gosto,
participa de uma concepg¢ao do mundo, possui uma linha consciente de
conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma con-
cepcao de mundo, isto &, para promover maneiras de pensar (GRAMSCI,
1982, p. 7-8).

A perspectiva de Gramsci, importante para refletir sobre as bases epis-
temoldgicas da EPT, sinaliza para a centralidade ontolégica do homem na
mManutencao da sua sobrevivéncia. Por conta disso, educar pelo trabalho
implica a construcao de um projeto educacional preocupado com a forma-
¢ao de individuos capazes de cuidar de sua propria vida, de forma emanci-
pada e autdbnoma, nao sendo apenas “mamiferos de luxo” (CRAMSCI, 2007,
p.270), que vivem do trabalho de outros®. Percebe-se, assim, que a presente
proposta se insere num campo de lutas que questionam e se opdem a ten-

4 Ao refletir sobre a escola no contexto da Revolugao Russa, Shulgin (2013) adverte que a escola do
trabalho ndo pode ser a escola do trabalho produtivo.
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sOes e contradicdes que servem a manutencao e reproducao do sistema
burgués.

Nesse sentido, percebe-se que, além de uma base ontoldgica e episte-
moldgica, a EPT também se fundamenta sobre uma base praxica. No cam-
po da luta e da prdxis, entende-se a necessidade da disputa de um novo
projeto de sociedade, que sinalize para a libertacao do trabalho, do conhe-
cimento, da tecnologia e da ciéncia, superando a fragmentacao causada
pela alienacao do trabalho. A prdxis deve ser entendida como

atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transforman-
do-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa da reflexao, do autoquestionamento, da teoria; e € a
teoria que remete a acado, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos
e desacertos, cotejando-os com a pratica (KONDER, 2018, p. 123)°.

No contexto de divisao do trabalho e de alienacao, em que o capitalismo
provocou o rompimento da teoria com a pratica, defender a educacao pro-
fissional com base na dimensao praxica implica lutar pela superacao tanto
do academicismo (educacao unicamente como verniz cultural) quanto do
tecnicismo aligeirado (educacao reduzida a treinamento)’. A formacao pro-
fissional e tecnoldgica deve estar associada a um projeto de escola que for-
me individuos a partir da no¢cao da omnilateralidade: individuos nao frag-
mentados e capazes de refletir, fruir e produzir. Manacorda (2007) sinaliza
para uma escola alinhada a dimensao politica, inserida nas lutas e tensbes
dos individuos.

A escola fundamentada na praxis luta e ensina a lutar pela transforma-
¢ao social. Tendo o homem que trabalha como base ontoldégica e o trabalho
como principio educativo na fundamentacao epistemoldgica, a dimensao
praxica defende uma formacao integrada com as demandas da sociedade,
dentro da qual a ciéncia e a tecnologia devem ser colocadas a servico das
necessidades e transformacdes sociais. Nesse sentido,

5 A escola do trabalho, na perspectiva de Gramsci, também é a escola comum e Unica (sem distin-
¢ao de classes sociais), desinteressada (nao comprometida com uma finalidade singular, estreita e
pré-definida) e unitaria (Que supere as rupturas entre os diversos niveis e modalidades de ensino,
garantindo uma formacgdo marcada pela continuidade). Em outras palavras, € uma escola capaz de
formar individuos que tanto podem realizar trabalhos bragais quanto ocupar posi¢cdo de dirigentes.
Nas palavras do autor, defende-se “uma escola que seja dada a crianga a possibilidade de formar-se,
de fazer-se homem. De adquirir aqueles critérios gerais que servem de desenvolvimento do carater
[...]. Uma escola que nao hipoteque o futuro da crianga e constrinja a sua vontade, a sua inteligéncia,
a sua consciéncia em formagao a mover-se por um trilho e estac¢ao prefixada” (GRAMSCI, 1976, p. 101).
6 Konder (2018) defende a tese de que Marx é o autor que propde uma interpretacao da praxis a
partir da 6tica dos trabalhadores, uma vez que a elite dominante sempre entendeu a praxis como o
exercicio politico de uma elite bem preparada.

7 Ganha para nds atualidade a analise de Shulgin feita sobre a escola russa em relagdo a desconexao
entre os livros e a pratica: “Um dos maiores males e desgracas que nos deixou a velha sociedade
capitalista € o rompimento total do livro com a pratica. O que isso significa? Significa que ndo ape-
nas o livro frequentemente, muitas vezes até de forma fascinante, falava sobre aquilo que ndo era
de modo algum nem fascinante nem bom, que o livro disfarcava a verdadeira esséncia da socieda-
de burguesa, mas também que nao havia possibilidade de tirar de um bom livro o conhecimento
necessario e aplica-lo na pratica, em condi¢cdes concretas especificas. Isso a escola nunca ensinou.
Foi um trago caracteristico de toda a escola do passado e continua sendo a marca distintiva de um
grande numero de escolas do presente” (SHULGIN, 2013, p. 43).
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o trabalho cientifico subjetivo do pesquisador tem por objetivo a ciéncia
pura, a ciéncia em si mesma, enguanto na escola a ciéncia deve ser en-
sinada apenas como meio de conhecer e de transformar a realidade de
acordo com os objetivos gerais da escola (PISTRAK, 2000, p. 119).

Esses principios sinalizam uma escola que forme o homem em sua tota-
lidade e integralidade, a partir de ampla visao sobre o mundo. A formagao
profissional e tecnoldgica implica formar para o trabalho enquanto mani-
festacdo de autonomia, emancipacao e criacao. Nao se intenta formar o
homo faber ou 0 homo economicus, ambos marcados pela concorréncia e
competicao que minam os vinculos solidarios e cooperativos. Defende-se,
portanto, uma educacao que perceba a:

necessidade de luta pela superagao deste modo de producao e, no plano
das suas contradicOes, para que se va construindo o carater e a persona-
lidade do homem novo, mediante processos educativos que afirmem os
valores de justica, de solidariedade, de cooperacao e de igualdade efetiva,
e o desenvolvimento de conhecimentos que concorram para qualificar a
vida de cada ser humano (FRIGOTTO, 2012, p. 268).

O que se defende neste estudo é a construcao de um projeto educativo
que esteja relacionado a formacao do homem em sua totalidade. Nao basta
formar o cidadao produtivo ou o sujeito apenas reprodutor de desigualda-
des. A tarefa € contribuir para que ele seja capaz de exercer sua cidadania
(politica, econdmica, social), de garantir suas condi¢cdes de vida com o seu
trabalho bem como de criar e fruir livremente. Para tal, a escola sera a insti-
tuicao social responsavel por inseri-lo tanto na sociedade das coisas quanto
na sociedade dos homens.

2 A formacao do sujeito neoliberal

Dentro da logica de acumulagao burguesa, pode-se perceber que o ca-
pitalismo opera no sentido de produzir uma subjetividade compativel com
sua logica. Desse modo, entende-se que o0 neoliberalismo “nao é apenas
uma ideologia, um tipo de politica econémica. E um sistema normativo que
ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo a loégica do capital a
todas as relacdes sociais e esferas da vida" (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 7). Ele
€ uma racionalidade imposta nao s6 a forma de governar e organizar a eco-
nomia, mas também ao comportamento dos individuos, que sao criados
para venderem sua forca de trabalho dentro da perspectiva da exploracao.
Reforca-se, assim, uma concepc¢ao burguesa da natureza humana (distante
da omnilateralidade), marcada pela defesa de um sujeito sem historia, indi-
vidualista e competitivo.

Nesse contexto, em nome de uma pseudoneutralidade cientifica, a es-
cola burguesa acaba doutrinando os estudantes para uma vida compativel
e resignada com o projeto capitalista (SHULGIN, 2013), sendo inevitavel e
necessario o modelo burgués e neoliberal. Tal falacia é aprofundada pela
escola capitalista e pela pedagogia do capital, segundo as quais toda alter-
Nnativa contraria ao capitalismo equivale ao retorno ao estado de selvageria
(PISTRAK, 2000).
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Desumanizado e reificado a partir da visao empresarial (DARDOT; LA-
VAL, 2016), o sujeito neoliberal nao se comporta como ser humano, mas
como empresa individual, sempre em busca de alcancar metas de produti-
vidade numa sociedade marcada pela competicao. Ele entra num processo
de continua e acentuada alienacao, que propde a “valorizacao do mundo
das coisas’ ao preco da ‘desvalorizacdo do mundo dos homens™ (MESZA-
ROS, 2016, p. 118). Esse empresariamento do sujeito “estende a |6gica do
mercado muito além das fronteiras estritas do mercado, em especial pro-
duzindo uma subjetividade ‘contabil’ pela criacao de concorréncia sistema-
tica entre os individuos” (DARDOT; LAVAL, p. 30)8. A partir disso, impera

a tendéncia a transformar o trabalhador em uma simples mercadoria. A
corrosao progressiva dos direitos ligados ao status do trabalhador, a in-
seguranga instilada pouco a pouco em todos os assalariados pelas ‘novas
formas de emprego’ precarias, provisorias e temporarias, as facilidades
cada vez maiores para demitir e a diminui¢gao do poder de compra até o
empobrecimento de fragdes inteiras das classes populares sdao elemen-
tos que produziram um aumento consideravel do grau de dependén-
cia dos trabalhadores com relagdao aos empregadores (DARDOT,; LAVAL,
2016, p. 329).

O sujeito neoliberal ou empresarial € conduzido a falacia do empreen-
dedorismo. Segundo Catini (2020), a educagao para o empreendedorismo
revela-se como uma politica de conformacao e pacificagao social, inevita-
velmente marcada pela precarizacao e informalidade do trabalho. Incute-se
nos “candidatos a empreendedores” a crenga de que € preciso ter disciplina
e esforco demasiado para que seus empreendimentos sejam prosperos e
exitosos, mascarando e ocultando desigualdades histéricas que afetam a
vida dos individuos mais pobres. Naturaliza-se, assim, a hecessidade de so-
frimento e exploragao para se almejar sucesso no futuro.

De acordo com Dardot e Laval (2016), no processo em que sao fabrica-
dos, os empreendedores neoliberais naturalizam os empregos precarios e
informais, sem direitos trabalhistas — os trabalhadores sao vistos como co-
laboradores e parceiros, nao como funcionarios formalizados com direitos
— e conformam-se em ocupa-los. Essa criacao de novas expressdes e a re-
configuracao do sentido de termos ja conhecidos € estratégia do capital: a
relacao trabalhista deixa de ser vista como relacao de direito entre patrao e
empregados mediante contrato de trabalho, tornando-se uma aparente e
ilusdria parceria entre individuos livres para negociarem a forca de trabalho.

Além disso, esse modelo de racionalizacao empresarial e neoliberal do
sujeito contempla formas de vigilancia e controle, mediante processos sis-
tematicos e burocratizados, vistos em modelos privados de gestao e em
sistemas de avaliacao que impdem metas e responsabilizam equipes. A
partir dos indicadores de avaliacao e gestao, o trabalhador é motivado a
cumprir metas conduzidas na intensidade e na forma imposta pelo empre-

8 Vale destacar que esse sujeito empresarial, marcado pela exigéncia da concorréncia com outros
sujeitos, tem sua consciéncia de classe enfragquecida, dificultando processos coletivos de resisténcia.
Individuos que sdo concorrentes entre si terdo menos probabilidade de se unirem em torno de lutas
comuns, contra os ataques do sistema. Tal fato também é defendido por Antunes (2018), para quem
a exploracao dos trabalhadores gera competicao e individualizagao.

[19]



sario, tendo em vista a eficiéncia e a qualidade®. Mais uma vez, a exploracao,
a precarizacao, a competitividade e o egoismo sao naturalizados dentro do
contexto de sacrificios, isolamento e perda de direitos®.

Tais pressupostos sinalizam para uma reconfiguracao do papel da esco-
la, mediante a implementacao de um projeto privatista e neoliberal. Essa
estratégia burguesa de buscar a producao de consensos para a realizacao
de seu projeto politico € chamada por Martins e Neves (2012) de pedagogia
do capital. Nesse cenario, ganha forca um projeto educacional fundamen-
tado na Teoria do Capital Humano e na pedagogia das competéncias, duas
correntes complementares na visao empresarial e mercadoldgica imposta
a escola.

A Teoria do Capital Humano" segue a légica burguesa na qual a educa-
¢ao vira fator de producgao, exclusivamente técnico. Sob o aspecto da isen-
cao de ideologias e da neutralidade, reforcando a instrumentalidade do en-
sino e a necessidade do investimento (social e pessoal) para a superacao
da desigualdade e da pobreza, a referida teoria reduz a educacao a mero
treinamento, e o individuo, a recurso humano. Esses problemas sociais nao
sao analisados como consequéncias do sistema econémico ou politico, mas
como simples questao de capacitacao e formacao. A solucao para superar a
desigualdade e a pobreza nao sera, sob essa perspectiva, a luta de classes,
mas a aceitacgao passiva da légica capitalista, que capacita o individuo para
ser empregavel. Nesse contexto, a meritocracia esconde e mascara todas as
desigualdades. Como lugar de disputa na sociedade de classes®?, a escola
articula-se com o interesse do mercado e do capital para produzir indivi-
duos (flexiveis, fragmentados e degradados) ajustados as suas demandas.
Dessa forma, reforcando uma visao instrumental e meritocratica da edu-
cacgao, ela cumpre o papel de ser instrumento de selecao e discriminacgao.

Nesse mesmo sentido pode-se entender a pedagogia das competén-
cias: “uma pedagogia definida por seus objetivos e validada pelas compe-
téncias que produz” (RAMOS, 2012, p. 535). Trata-se de uma forma de con-
ceber a educacao a partir de uma dimensao eminentemente pragmatica,
destinada a conformacao dos trabalhadores a |6gica excludente e predato-
ria do capital. Suas teses motivam parametros e metodologias educacionais
destinadas a preparacao rapida e parcial de trabalhadores para atenderem
as demandas do capital:

9 E importante destacar a contradicdo na busca por indicadores de avaliacdo que, na pratica, ndo
melhoram a escola de forma real. Para Frigotto (2010), a improdutividade da escola dentro da socie-
dade capitalista € produtiva ao sistema: “justifica a situagdo de explorados e, ao impedir o acesso ao
saber elaborado, limita a classe trabalhadora na sua luta contra o capital. A escola serve ao capital
tanto por negar o acesso ao saber elaborado e historicamente acumulado, quanto por negar o saber
social produzido coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho e na vida” (p. 250).

10 Prevalece o que atualmente € identificado como pensamento coach: uma concepg¢ao neoliberal
que contempla praticas de autoajuda fundadas na ideia de que tudo depende exclusivamente do
sujeito. Os direitos dao lugar a conquistas, méritos, aquisi¢cdes e prémios. Nessa forma de pensar,
as causas do desemprego ou do subemprego ndo estdo relacionadas a problemas econédmicos do
sistema ou do pais, mas a incompeténcia do préprio sujeito que fracassou porque nao foi capaz de
administrar sua vida.

1 Em sua obra A produtividade da escola produtiva, Frigotto (2010) aprofunda a analise da Teoria
do Capital Humano, revelando seu comprometimento com a classe burguesa, assumindo um papel
de defesa das relagdes capitalistas, mascarando as relagdes de desigualdade e exploragao. Mostra
também seu carater circular, uma vez que fatores determinantes no processo educacional acabam
se transformando em fatores determinados.
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A pedagogia das competéncias pretende preparar os individuos para a
adaptacdo permanente ao meio social instavel da contemporaneidade.
Nesses termos, a pedagogia das competéncias pode ser compreendida
como um movimento especifico da pedagogia do capital sob a hegemo-
nia do neoliberalismo (RAMOS, 2012, p. 539).

Esse cenario sinaliza para a defesa de um modelo de educacao inspira-
do nos parametros empresariais e a eles alinhado. Isso significa que “tudo
0 que é da escola deve poder ser parafraseado em linguagem mercantil e
comercial. A escola deve ter uma logica mercadoldgica, ela é convidada a
empregar técnicas mercantis para atrair o cliente” (LAVAL, 2004, p.107). Em
tal movimento, denominado por Freitas (2018) como reforma empresarial
da educacao, os valores da escola publica vao perdendo lugar para a pre-
senca de valores privados e competitivos. Para Laval (2004), essa |6gica do
empresariamento das escolas tem efeitos segregacionistas, entre os quais
0 que Freitas (2018) destaca como darwinismo social.

Deixando de ser vista como direito para tornar-se servico e mercadoria,
a educacao assume uma forma padronizada e pré-fabricada, inibidora da
criatividade e da diversidade. Formame-se individuos rasos, precarios e sen-
tenciados a ocupar cargos de baixa remuneracao. Sobre isso, Manacorda
(2007) sinaliza para o fato de que, embora o capital exija homens omnila-
teralmente desenvolvidos, forma homens fragmentados e marcados pela
divisao do trabalho: sdo precarios e formados para serem vulneraveis e con-
tribuirem para a reproducao do sistema.

3 A EPT como caminho de superaciao da légica
neoliberal

Partindo dessas reflexdes, fica evidente que as bases tedricas da EPT
(fundadas na ontologia, na epistemologia e na pradxis) sao nao apenas di-
ferentes, mas antagdnicas ao projeto neoliberal da pedagogia do capital.
Reforca-se, assim, um terreno de conflitos, dentro do qual a classe traba-
Ihadora precisa disputar a construcao de um projeto educacional compati-
vel com sua realidade, capaz de superar as dualidades histéricas da tensao
entre uma escola para aprender a ler e outra para aprender a fazer (MANA-
CORDA, 2007). Nesse sentido, defende-se que o ensino integrado, que une
formacao geral e formacgao para o trabalho, ancorado nessas bases tedricas,
seja capaz de enfrentar esse cenario em crise.

Pensando a realidade brasileira, faz-se mister afirmar que € um erro
associar a simples formacao profissional, fragmentada e parcial (historica-
mente dirigida a classe trabalhadora) ao ensino integrado, cujas bases fo-
ram descritas:

12 A escola € uma instituicdo marcada pela contradicao, pois a disputa pelo acesso ao saber toca na
guestao dos interesses de classes. Neste contexto, a burguesia implementa sua estratégia de domi-
nagao de classe negando o acesso dos trabalhadores aos saberes socialmente construidos, median-
te a oferta de uma educacao fragmentada e compativel com os interesses dominantes.
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Na escola atual, em funcado da crise profunda da tradigcao cultural e da
concepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto &, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola for-
mativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como democratico,
guando na realidade, ndo sd € destinado a perpetuar as diferengas so-
ciais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p.
47).

O ensino integrado nao é apenas uma proposta inovadora, tampouco
pode ser reduzido a um meétodo diferenciado ou a uma estratégia para o
desenvolvimento de uma proposta interdisciplinar (RAMOS, 2011). Integrar
envolve, como salientamos, as dimensdes ontoldogica e epistemoldgica
bem como a praxis politica transformadora, que busca a superacao nao sé
dos dualismos, mas também da educacao apressada e pré-determinada,
formadora de individuos aparelhados e comprometidos com a reprodugao
do sistema:

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma
o sentido moral em alguns usos correntes. Mas nao é disto que se trata
agui. Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreen-
sao das partes no todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagao
como uma totalidade social, isto €, nas multiplas mediagdes histdricas
gue concretizam os processos educativos como a formagao inicial, como
0 ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfo-
car o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicoto-
mia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo inte-
lectual do trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Diante disso, fica evidente que a realizacao da proposta de uma edu-
cacgao, integrada ou por inteiro, politécnica e omnilateral ndao é compativel
com uma sociedade de classes, marcada pela exploragao capitalista. Sobre
isso, Moura (2010) afirma que o ensino integrado € uma solucao transitoria
e viavel para a realizacao da travessia em direcao a consolidagao do ensino
meédio unitario e politécnico. Nesse mesmo sentido, de acordo com Macha-
do (1989), o ensino integrado pode ser um caminho para a transformacao
e a superacao da sociedade de classes. Desse modo, ainda que o ensino
meédio integrado nao tenha o mesmo sentido que a proposta de formacgao
politécnica, € possivel perceber que ha profunda vinculagao entre ambos.

Reforca-se ainda mais a diferenca entre a educacao profissional aqui
defendida e a proposta neoliberal, vista como ameaca e retrocesso. Se, por
um lado, o ideario neoliberal e empresarial difunde a necessidade de com-
peticao, individualismo e mérito, o ensino integrado visa formar o homem
por inteiro, a partir dos valores de justica social, luta por direitos e solidarie-
dade. Isso significa que o ensino integrado, ao formar o individuo em sua
totalidade, abrindo-lhe possibilidades, precisa superar o idedario competiti-
vo e individualista, que sao marcas da educacao burguesa.

Se a pedagogia do capital desenvolve programas de capacitacao de-
sarticulados da realidade e trata os problemas sociais como resultado do
pouco esforco de individuos marginalizados, a educacao integrada e poli-
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técnica apresentada neste estudo precisa despertar em professores e es-
tudantes demandas sociais da comunidade do seu entorno, levando-os a
dialogar com elas. Desconsiderar esse didlogo e focar apenas em conteu-
dos, programas e indicadores descontextualizados nao gera transformacao
social. Isso significa que a escola e suas atividades precisam chegar a rua
(SHULGIN, 2013).

O ensino profissional — ancorado na dimensao ontoldgica do trabalho,
desenvolvido na perspectiva epistemoldgica do trabalho como principio
educativo, assumindo a dimensao praxica das lutas e tensdes da socieda-
de - é um ensino comprometido com a vida. Nao a vida abstrata e genéri-
ca. Mas a vida real, concreta, fundada nas relagdes materiais de producao
gue contempla nao sé as necessidades basicas — comer, beber, ter um teto
— mas também as condic¢des para disputar as necessidades sociais, cultu-
rais e subjetivas. Nesse sentido, como os estudantes ja tém uma vida com
seus problemas concretos que precisam ser organizados no presente com
o auxilio da escola (PISTRAK, 2000), ela nao deve prepara-los para organizar
uma vida hipotética e futura. Isso nao reduz a educag¢ao ao imediatismo ou
mero pragmatismo; pelo contrario, implica a construcao de um projeto que
educa por meio de uma praxis construida a partir dos dilemas e desafios da
classe trabalhadora, historicamente excluida da escola e cujos problemas
nunca foram tratados pelo curriculo escolar.

Florestan Fernandes (2020), que analisou em profundidade a especi-
ficidade das relacgdes sociais capitalistas no Brasil, mostra-nos que a clas-
se dominante é constituida por uma simbiose entre as velhas oligarquias
agrarias e as novas fracdes da industria e servicos, as quais hunca se pro-
puseram a construir uma nag¢ao autdbnoma e soberana, com educacao uni-
versal e de qualidade, voltada nao s6 a producao cientifica, mas também
a formacao politica e cultural da juventude. Ao longo de nossa historia, a
opc¢ao da burguesia foi por um projeto de sociedade de capitalismo depen-
dente, sucedendo aos grandes grupos dos centros hegemonicos do capital
e mantendo uma sociedade que, de um lado, concentra propriedade e ri-
gueza e, de outro, amplia pobreza e miséria.

Como filho Unico de mae solteira, o intelectual Florestan Fernandes
teve, por caminhos diversos e tardios, educacao de qualidade cientifica e
politica. Isso o tornou um dos maiores defensores da educacao publica e
militante na luta com e pelos excluidos. Num de seus ultimos livros — O
desafio educacional —, indica que a educacao é o mais grave dilema social
brasileiro porque priva os excluidos de tomar consciéncia de sua situacao
e organizar-se para supera-la. O desafio aqui mencionado nao se refere a
qualquer educacao:

A pedagogia volta a ser a chave para a decifracdo do nosso enigma his-
térico. O que a Constituigao negou, o0 povo realizara. Mas ele ndo podera
fazé-lo sem uma consciéncia critica e negadora do passado, combina-
da a uma consciéncia critica e afirmadora do futuro. E essa consciéncia,
nascida do trabalho produtivo e da luta politica dos trabalhadores e dos
excluidos, nao depende da educagao que obedecga apenas a formula abs-
trata da ‘educagao para um mundo em mudanga’, mas sim da educagao
como meio de autoemancipag¢ao coletiva dos oprimidos e de conquista
do poder pelos trabalhadores (FERNANDES, 2020, p. 29).
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A consciéncia critica negadora do passado incide sobre essa visao dual,
tecnicista, fragmentada e mercantil da educacao profissional e tecnoldgi-
ca. A consciéncia critica afirmadora do futuro, na 6tica dos interesses dos
trabalhadores, dos seus filhos e dos excluidos, centra-se na formacao inte-
grada, omnilateral e politécnica de formacao humana.

Considerag¢odes Finais

Entender as bases ontoldgicas, epistemoldgicas e praxicas da EPT im-
plica reconhecer a necessidade de implementar uma formacao profissional
gue ultrapasse a mera transmissao de conhecimentos e técnicas. Formar
o0 homem que trabalha ndao se resume a transmitir saberes relacionados
ao exercicio de determinada profissao: € potencializa-lo para que possa,
a partir do proprio trabalho, construir as condi¢des necessarias para sua
existéncia, de forma consciente, criativa e livre, sendo capaz de participar
ativamente da transformacao, pela raiz, de uma das sociedades mais desi-
guais do mundo. A centralidade do trabalho — como categoria ontoldgica e
principio educativo — impde a construcao de uma concepc¢ao de educacao
voltada para a emancipacao, a autonomia e a omnilateralidade:

Toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da pro-
ducao. Isto €, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada geragao
nela cuida da formacao da geracao seguinte e Ihe transmite algo da sua
experiéncia, educa-a. Nao ha sociedade sem trabalho e educagao (KON-
DER, 2000, p. 112).

Ao contrario disso, o projeto neoliberal e empresarial procura oferecer
formacao apressada, barateada e fragmentada, num contexto marcado
por exploracao, competicao e imposi¢cao de sacrificios a classe trabalhado-
ra. O trabalho perde sua dimensao ontoldgica para ser apenas mero fator
de reproducao econémica. Nesse sentido, € preciso zelar para que a escola
do trabalho, integrada, politécnica/tecnolégica ndo se confunda com a es-
cola profissional, ocupada apenas com treinamentos e com formagao uni-
lateral e fragmentada. Isso implica romper com a perspectiva burguesa de
cidadania, entendida apenas como obedecer a leis e votar em candidatos
burgueses para a manutencao do sistema. E preciso formar para a cidada-
nia ativa, criativa, que nao hipoteque o futuro da classe trabalhadora em
prol da manutencao de um modo de producao perverso, que se alimenta
de crises e de destruicao das bases da vida.

Por conta disso, defende-se a perspectiva do ensino integrado como
caminho para a superacao da logica dualista da escola burguesa. Integrar
formacao profissional e tecnoldgica a educacao basica de nivel médio, num
projeto que contemple o individuo em sua totalidade, € caminho para resis-
tir a ataques e ameacas promovidos pela pedagogia do capital. Ainda que
0 ensino médio integrado nao seja exclusividade dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, entende-se que é neles que a formacao
omnilateral — apesar de todas as contradicdes e tensdes do projeto — tem
condi¢des materiais para acontecer.

[24]



Defender os Institutos Federais implica defender um projeto de educa-
cao profissional e tecnoldgica descentralizado, interiorizado, que acontece
a partir da perspectiva politécnica e que tem como horizonte prioritario a
integracao. Implica, também, sinalizar para a indissociabilidade entre en-
Sino, pesquisa e extensao, a partir do trabalho como principio educativo e
da pesquisa como principio pedagodgico, sem negar todos os trabalhos de
extensao e atencao a comunidade.

A despeito de importantes e positivos resultados alcancados pelo ensi-
no méedio integrado da Rede Federal (tanto na perspectiva social quanto
em exames de avaliacao externa)®, o modelo de educacgao neoliberal ndao se
importa com isso. Uma analise da conjuntura atual, em particular da reali-
dade brasileira, mostra que o interesse do capital é precarizar, fragmentar
e apressar a formacao de individuos flexiveis e acriticos para assumirem
trabalhos de baixa remuneracao, ultraprecarizados e informais.

Projetos como a contrarreforma do ensino médio, a publicacao das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para EPT (BRASIL, 2021), o congelamento
de investimentos em saude e educacao, 0s ataques ao servico publico, a
educacao e a pesquisa sao estratégias da classe dominante autoritaria, que
se pauta pela modernizacao conservadora neoliberal, fazendo do atraso e
do subdesenvolvimento o seu projeto. Por tudo isso € importante nao sé
conhecer as bases de uma educacao profissional que resista a este projeto,
mas também refletir sobre elas, a fim de que direitos sejam garantidos e
gue o futuro de jovens da classe trabalhadora nao seja confiscado para o
atendimento das demandas do capital.
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