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Introducgao

O objetivo central do presente capitulo € identificar os fundamentos
cientificos da Educacao Profissional Tecnoldgica (EPT). Esse objetivo decor-
re de uma compreensao da EPT como aquela que realiza a transmiss@o
dos conhecimentos cientificos dos processos produtivos em geral. Sendo
assim, a indagacao primordial é: quais sao esses fundamentos cientificos?
Buscaremos elaborar a resposta tendo por referéncia os autores que con-
tribuiram — e ainda contribuem — para o debate e construcao da EPT, o que
nos levara, num primeiro momento, a investigacao sobre a relacao entre
O conceito de educacao tecnoldgica e o de conhecimento cientifico. Por
certo que Nao ousariamos tentar sintetizar tal importante debate a respeito
da educacao tecnoldgica e sua efetividade pratico-pedagogica nas linhas
gue se seguirao, mas tao somente estabelecer o referencial tedrico da EPT
gue, por seu turno, nos franqueara discutir os fundamentos cientificos que
a tornam uma praxis educativa emancipadora.

Na sequéncia, e também de forma sumaria, serao apresentadas as rela-
¢cdes entre, por um lado, educacao profissional e conhecimento técnico e,
por outro, entre educacao tecnoldgica e conhecimento cientifico vinculado
as ciéncias naturais. Ambas as situacdes serao contrapostas a caracteriza-
¢ao do pensamento cientifico tal qual elaborado pela tradicdo marxiana e
marxista? e, consequentemente, a relacao desse conhecimento cientifico
com a EPT.

Como se podera avaliar, € jJustamente a caracterizagcao do conhecimen-
to cientifico a partir do referencial marxiano e marxista que nos permitira
retornar a conceituacao da educacao tecnoldgica para conceitua-lo como
uma educac¢ao fundada nos conhecimentos cientificos referentes as for-
mas de produc¢ao da vida em sua totalidade complexa. Ou seja, a produgao
sendo entendida nao apenas como processo técnico-produtivo, mas como
producao e reproducao da vida em sua totalidade. Uma educag¢ao que nao
abra aos educandos a possibilidade de apropriacao e construcao desse co-
nhecimento do mundo humano nao pode ser definida como uma educa-
cao profissional tecnologica.
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2 O termo marxiano refere-se a obra de lavra do préprio Karl Marx (1818-1883), ao passo que a expres-
sdo marxista identifica autores influenciados pela obra do filésofo alemé&o.
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Essa assertiva leva-nos a denunciar que a educacao que esteja limitada
a transmissao dos fundamentos técnico-produtivos é incapaz de romper a
dinamica da reproducao social que caracteriza aquele modo de produzir a
vida. Somente a educacao tecnoldgica, aqui definida como aquela que per-
mite alcancar o conhecimento cientifico que desvela os fundamentos do
mundo humano, carrega em si a potencialidade emancipatoria. Nao ape-
nas a reproducao do mundo tal como ele tem sido, mas sim a construcao
do mundo emancipado.

Visando atingir tais objetivos, o capitulo percorre o itinerario que vai da
relacao entre educacao tecnoloégica e conhecimento cientifico até as consi-
deracdes sobre a emancipacao humana, sem deixar de passar, € claro, pela
caracterizacao do conhecimento cientifico enquanto critica da totalidade
social.

1 A educacio tecnolégica ou politécnica
enquanto transmissiao dos conhecimentos
cientificos

A caracterizagcao da EPT como aquela que transmite os fundamentos
cientificos de todos os processos produtivos, na verdade, insere-se em um
debate sobre a expressao que melhor caracterizaria esse modelo pedago-
gico: educacao tecnoldgica ou educacao politécnica? Esse € um debate
do qual participam, dentre outros, Nosella (2007), Saviani (2003) e Frigotto
(2012) e no qual sao discutidos elementos conceituais e semanticos relativos
a adequacao do termo que melhor definiria uma educacao de base marxis-
ta. Nao € nosso objetivo estabelecer uma definicdo definitiva de educacao
tecnoldgica, mas tao somente destacar a transmissao do conhecimento
cientifico como um de seus fundamentos.

Partimos do reconhecimento do debate a respeito de qual termo seria
mais adequado para caracterizar uma educacao marxista — educacao tec-
noldgica ou educacgao politécnica:

Paolo Nosella polemiza a abordagem de Dermeval Saviani e outros edu-
cadores, sustentando que somente a “expressao ‘tecnologia’ evidencia o
germe do futuro, enquanto ‘politecnia’ reflete a tradicao cultural anterior
a Marx, que o socialismo real de Lenin impds a terminologia pedagdgica
de sua politica educacional” (FRIGOTTO, 2012, p. 278).

Frigotto, sem desconhecer a riqueza conceitual trazida por esse debate,
considera os termos educacao tecnoldgica e educacgao politécnica como
equivalentes, e conclui, referenciando-se em Saviani, que

do ponto de vista conceitual, 0 que esta em causa € um mesmo conteudo.
Trata-se da uniao entre formacao intelectual e trabalho produtivo que, no
texto do Manifesto, aparece como “unificagdo da instrugcdo com a produ-
¢ao material”, nas Instrugdes, como “instrucao politécnica que transmita
os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producao” e,
em O Capital, enuncia-se como “instrucao tecnoldgica, tedrica e pratica”
(SAVIANI apud FRIGOTTO, 2012, p. 278).
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Nosella nao concordaria com essa equiparacao dos termos educacao
tecnoldgica e politécnica feita por Frigotto, argumentando que, apesar de
Marx utilizar as duas terminologias, “em vez de concluirmos que sao ‘grosso
modo’ sinbnimos, devemos analisar os diferentes sentidos a eles atribuidos
e, sobretudo, a direcao, o vetor para onde apontam” (2007, p. 145). E, citando
Manacorda, defende que

o “politecnicismo” sublinha o tema da “disponibilidade” para os varios
trabalhos ou para as variagdes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” su-
blinha, com sua unidade de teoria e pratica, o carater de totalidade ou
omnilateralidade do homem. [..] O primeiro destaca a ideia da multipli-
cidade da atividade [..]; o segundo, a possibilidade de uma plena e total
manifestagcao de si mesmo, independentemente das ocupagdes especi-
ficas da pessoa. (MANACORDA apud NOSELLA, 2003, p. 145).

Sem pretender resolver as divergéncias que, conforme nossa concor-
dancia com Frigotto sao mais de semantica de que de conteudo, avance-
mos na definicao de educacao tecnolégica acompanhados por Nosella.
Para ele, “a formula marxiana de formacao omnilateral ou de escola unita-
ria, para todos, € antes de tudo a superacao da dicotomia entre o trabalho
produtor de mercadorias e o trabalho intelectual” (NOSELLA, 2003, p. 148).
Uma dicotomia que para ser superada implica a formulacao de uma esco-
la-do-trabalho que seja capaz de conjugar o conhecimento cientifico com
a liberdade humana no sentido de formacao de humanos omnilaterais:

Essa concepcao de escola de rigor cientifico e de liberdade responsavel
aproxima-se da ideia de escola de tempo integral, ou melhor, de educa-
cdo plena. [..] A escola-do-trabalho, neste sentido rico, amplo, para além
do trabalho para produzir mercadorias, associa-se a politica de distribui-
¢ao de riqueza para além dos tradicionais salarios relacionados aos em-
pregos do modelo industrial (NOSELLA, 2003, p.149; grifos nossos).

Atentemos que o rigor cientifico é destacado por Nosella como funda-
mento da educacgao tecnoldgica. Independentemente das divergéncias
entre os autores, cabe-nos destacar que ha concordancia entre eles na
definicdo de educacao tecnoldgica ou politécnica como transmissao dos
conhecimentos cientificos relacionados aos processos produtivos. O que
reforca a necessidade do objetivo a que nos propusemos, que é definir os
fundamentos cientificos da EPT. Como essa € uma tarefa a qual nos dedica-
remos na secao seguinte, busquemos ainda aprofundar a conceituacao de
educacgao tecnoldgica, a partir da contribuicao de Saviani.

Reforcando mais uma vez que nao estamos fazendo distingao entre edu-
cagao tecnoldgica e educacao politécnica, podemos citar a contribui¢cao de
Saviani para a conceituacao que aqui Nos propusemos. Saviani (2003, p. 141)
alerta que politecnia nao significa a multiplicacao das “habilitacdes ao infi-
nito para cobrir todas as formas de atividade na sociedade”, além de supor
“a articulacao entre o trabalho manual e o intelectual”. E o que mais nos
interessa destacar: a educacao politécnica/tecnoldgica deve organizar-se
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de modo que se possibilite a assimilacao ndo apenas tedrica, mas tam-
bém pratica, dos principios cientificos que estdo na base da organizacao
moderna. A partir deste conceito, o aluno terd ndo apenas de compreen-
der todos os principios cientificos que conhece e assimilou de maneira
tedrica desde o ensino fundamental - em suma, como a natureza e a
sociedade estdo constituidas —, mas também de ser capaz de aplicar o
conhecimento de que dispde (SAVIANI, 2003, p. 141; grifos nossos).

E complementando a compreensao da relacao entre educacao politéc-
nica/tecnoldgica e conhecimento cientifico, Saviani (2003, p. 140; grifos nos-
s0s) complementa:

trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvol-
vimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em
gue ele domina aqueles principios que estdao na base da organizagao da
producao moderna. Como a producao moderna se baseia na ciéncia, ha
que dominar os principios cientificos sobre os quais se funda a organiza-
¢ao do trabalho moderno.

Como se pode verificar pelos elementos destacados dos autores apre-
sentados, ha uma concordancia quanto a caracterizagcao da educacao tec-
noldgica ou politécnica — conforme as diferentes concepg¢des — como trans-
missdo dos conhecimentos cientificos. E essa a caracterizacdo da EPT que
Nnos orienta neste trabalho. Por esse motivo, esta mais do que claro que é
necessario identificar o que se deve definir como conhecimento cientifi-
CO para que a conceituacao de EPT seja tedrica e praticamente efetiva en-
guanto uma educagao marxista.

2 Em busca dos fundamentos cientificos da
educacao tecnolégica

Assentada a caracterizagcao da EPT a partir de sua relagdo com o conhe-
cimento cientifico, podemos avangar em sua compreensao recorrendo a
uma situacgao verificavel na pratica e que nos permite distingui-la da mera
transmissao de conhecimentos técnicos. Antes de apresenta-la, contudo, é
preciso justificar a comparacao entre uma educag¢do tecnica e uma edu-
cacdo que se apresenta como tecnoldgica. E que essa comparacdo esta
presente nos mais elementares debates cuja fundamentacao encontra-se
na dicotomia entre, de um lado, educar para o trabalho e, do outro, edu-
car pelo trabalho. Na primeira modalidade, que nao por acaso identifica-se
com a educagao técnica, esta claro o objetivo de formag¢do de mdao de obra
para o atendimento do mercado, portanto uma educacao unidimensional
posto que seu objetivo redunde em uma Unica perspectiva. Por sua vez, a
formacao pelo trabalho é compreendida como aquela que, reconhecen-
do o trabalho como fundante da sociabilidade humana, franqueia ao edu-
cando uma formacao omnilateral. Isso porque o trabalho € compreendido
enquanto “a fonte originaria, o modelo geral, também da atividade tedrica
humana” (LUKACS, 2012, p. 56).

Como esse debate sera aprofundado mais a frente, detenhamo-nos na
situacao concreta que nos permite comparar educacao técnica e educacao
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tecnologica partindo de um exemplo: um motor de combustdo no contex-
to da educacao profissional. Visto em sua imediaticidade, o motor confi-
gura-se como aquilo que podemos identificar, na linha analitica de Kosik
(2011), como um concreto vivido do qual os seres humanos do nosso tempo
tém conhecimento, ainda que superficial. Mesmo que seu funcionamento
nao seja explicavel pelo leigo em mecanica, nao é dificil de identificar sua
utilidade, dentre outras percepcdes mais imediatas que constituem a pra-
Xis mais cotidiana “em que o homem é empregado no sistema de “coisas”
Jja prontas, isto €, dos aparelhos, sistemas em que o proprio homem se tor-
na objeto de manipulacao” (KOSIK, 2011, p.74, destaques do autor).

No ambito da educacao profissional reduzida a educac¢do técnica (no
caso uma formacao em Mecanica), esse motor sera objeto de estudo e
compreensao que permitira ao aluno compreender seu funcionamento e
utilidade dentre outras das muitas das suas caracteristicas. Das pec¢as que o
compdem e do material de que é feito, do combustivel que usa e de como
esse combustivel € queimado para que o motor efetivamente funcione,
tudo é objeto de estudo e aprendizagem. A capacidade de construir um
motor e de conserta-lo faz parte de um rol de habilidades a serem desen-
volvidas pelos alunos de um curso técnico em Mecanica.

Certamente que estamos caracterizando a educacao técnica de uma
forma um tanto simplificada, destacando aqueles elementos que, consti-
tuindo-se em um modelo educacional, podem ser encontrados com maior
ou menor evidéncia na vivéncia cotidiana desse modelo educacional cujo
objetivo é a formacao de mao de obra adestrada ao emprego na forma ca-
pitalista. Avancando em nossa comparacao, devemos confrontar a educa-
¢cao técnica apresentada em largos tracos acima com um modelo de edu-
cagao que, apresentando-se como educacgdo tecnologica, fundamenta-se
na transmissdo dos conhecimentos cientificos relacionados a forma de se
produzir. Continuemos com o exemplo do motor de combustao.

O motor do exemplo acima pode ser estudado para além de sua di-
mensao técnica — ainda que esta permaneca presente — avancando para
sua rigorosa analise com base na ciéncia. Para tanto, o processo educati-
VO conjugaria um conjunto de ciéncias de forma integrada — quimica, fisi-
ca, matematica, engenharia, dentre outras — que garantiriam a elaboracao
de um conhecimento cientifico do motor. Nao apenas a superficialidade
do conhecimento imediato do funcionamento do motor, mas sim o apro-
fundamento no entendimento dos principios fisico-quimicos que regem a
combustao que levam o motor a funcionar do modo esperado. Um conhe-
cimento que, conjugado a matematica e em dialogo com a engenharia e
outras ciéncias, mais do que versar sobre o funcionamento e seu conserto,
capacita o educando a projetar e a construir motores. Enfim, apesar da sim-
plificacao do exemplo, estamos diante de um modelo educacional que tem
o conhecimento cientifico como fundamento, o que nos leva a indagar: es-
tariamos diante da educacgao profissional tecnoldgica?

E a resposta é negativa. Isto porque, no exemplo dado, trata-se uma
forma reducionista de educacao tecnoldgica que tem por referencial uma
compreensao também reduzida do que seriam os fundamentos cientificos.
Ou seja, estamos diante de um modelo educacional que considera que 0s
conhecimentos conjugados de quimica, fisica, matematica e engenharia
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seriam suficientes para a apreensao do motor. Essa € uma visao reducionis-
ta e tecnicista da ciéncia que se mostra incapaz de captar as determinacdes
mais profundas desse motor em conexao com a sociabilidade da qual ele
faz parte, revelando-se, enfim, como uma ciéncia restrita a praxis imediata
e gque, ao apresentar-se como neutra, restringe seu alcance a manipulacdo
dos fenémenos (LUKACS, 2012). Contudo, a constatacdo do carater redu-
cionista e manipulatorio da ciéncia leva-nos a percepcao da necessidade
de elaboracao de um conhecimento cientifico que nao se restrinja a atuar
nas aparéncias do mundo e seja fecundado pela necessaria apreensao do
complexo de complexos que constituem o mundo humano.

Para que a apreensao das determinacdes mais complexas do motor
possa ser realizada — para continuarmos com nosso exemplo — é necessario
um arcabouco critico-analitico que a possibilite. Um arcabouco que, para-
doxalmente, parte de perguntas basicas tais como as que indagam quem
o planejou, quem o produziu e com quais objetivos, e vai crescentemente
avancando para aguelas mais complexas que buscam abarcar a totalidade
social e permitem desvelar a formma como se deu sua producao e sua dis-
tribuicao no conjunto da sociedade. Assim, tanto as questdes basicas serao
respondidas — foi produzido em uma fabrica por trabalhadores assalariados,
quais as condicdes desses trabalhadores, quem o planejou, quais os objeti-
vos da empresa que o produziu, qual tipo de combustivel que o motor utili-
za, de que materiais € composto - quanto as complexas — qual a relacao do
motor de combustao e o combustivel utilizado com os ritmos e as formas
produtivas da sociabilidade fordista e fossilista (ALTVATER, 2010), quais as
relacdes desses ritmos produtivos com a escala necessariamente expansiva
da valorizacao do capital -, enfim, um conjunto de questdes que nem de
longe pretendemos ter esgotado nestas linhas, mas que nos permitem des-
velar suas determinacdes mais elementares e profundas, relacionando-as a
sociedade capitalista e, com isso, retornar ao motor novamente enquanto
resultado de um conhecimento cientifico. Se no exemplo inicial referimo-
-N0Os a0 Motor como um concreto vivido, agora, percorrido o itinerario que
busca desvelar suas determinacdes mais profundas, podemos retornar ao
mesmo motor, porém, na condicao de concreto pensado.

Retomando o percurso até aqui, anotamos nos primeiros paragrafos da
presente secao que o concreto vivido, identificado como motor, podia ser
compreendido em sua imediaticidade, mas reconhecemos também que
ele era passivel de ser tecnicamente entendido e manipulado — estavamos
nos marcos da educacdo técnica. E esse o concreto em sua imediaticidade
gue Kosik caracteriza como o mundo da pseudoconcreticidade:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a at-
mosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade, ime-
diatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes,
assumindo um aspecto independente e natural, constitui o mundo da
pseudoconcreticidade (KOSIK, 2011, p. 15).

Avancando um pouco mais, chegamos a identificar que esse mesmo
motor podia ser analisado e entendido em seus elementos cientificos. Cons-
tatamos que tais conhecimentos mobilizados para a compreensao do mo-
tor eram, no exemplo dado, restritos as ciéncias fisico-bioldgicas, as enge-

[64]



Nnharias e matematicas e ao conjunto das ciéncias da natureza, bem como
sua énfase na manipulacao imediata do mundo. A critica que realizamos
a essa condicao do conhecimento cientifico restrito as ciéncias naturais
por certo que nao decorre de uma compreensao dicotdbmica de natureza
e sociedade, mas sim que os problemas relacionados ao ambiente natural
devam ser apreendidos em sua intima interacdo com o mundo humano.
Como destaca Lukacs (2012, p. 285) ao referir-se a Marx:

no que se refere a filosofia da natureza, ele sempre se posicionou rigoro-
samente contra a tradicional separacao entre natureza e sociedade, que
Feuerbach tampouco havia superado, e sempre considerou os proble-
mas da natureza, predominantemente, do ponto de vista de sua inter-re-
lagdo com a sociedade. [..] Marx reconhece uma sé ciéncia, a ciéncia da
historia, que engloba tanto a natureza quanto o mundo humano. [...] Marx
contrapds a exigéncia de levar em conta, de modo concreto e materialis-
ta, todas as relagdes da vida humana e, antes de tudo, as relagdes histori-
co-sociais. O problema da natureza aparece aqui sob uma luz ontoldgica
completamente nova.

Por certo que o conhecimento técnico e o conhecimento cientifico-na-
tural permitem a compreensao de variados elementos cientificos do pro-
cesso produtivo e suas técnicas. Entretanto, a compreensao dos elementos
cientificos revela-se incapaz de apreender as determinacdes sociais que
subjazem ao motor e a todo o conjunto produtivo a ele relacionado, ou seja,
deixa escapar a complexidade das relacdes sociotécnicas que caracterizam
o modo de producao capitalista para tornar-se instrumento de sua mera
reproducado: “Se a ciéncia nao pode ou conscientemente ndao deseja ir além
desse nivel, entdo sua atividade transforma-se numa manipulacao dos fa-
tos que interessam aos homens na pratica” (LUKACS, 2012, p. 47).

Sendo assim, defendemos que apenas uma educag¢ao que tenha por
fundamento o conhecimento cientifico referenciado nacomplexidade pode
ser chamada de educacdo profissional tecnoldgica. E, no mesmo diapasao,
somos levados a concluir que somente uma educacao fundamentada nos
conhecimentos cientificos da totalidade revela-se capaz de desdobrar-se
em uma pratica educacional que tenha uma perspectiva humanamente
emancipatoria.

Ao destacarmos o potencial humanamente emancipatdrio da educa-
cao profissional tecnoldgica, resgatamos que o conhecimento da totalida-
de das relagdes sociais regidas pelo capital s pode efetivar-se como uma
critica negativa® a essa sociedade. Isso porque, como havemos de discutir,
a sociabilidade determinada pelo capital € uma sociabilidade reificada* e
conhecé-la de uma forma que nao seja critica acarreta o estabelecimento
de um conhecimento e uma pratica educacional apologéticas, tais como a
formacao meramente técnica ou aquela restrita as ciéncias naturais, que
se contentam na reproducao continuada da forma social capitalista. Na ex-
pressao lukacsiana:

3 Aqui nos valemos de Duayer e Araudjo (2015, p. 34): “A critica positiva pressupde, ao menos de forma
tacita, uma ontologia em que a configuragado presente do mundo é inalteravel pela pratica dos sujei-
tos; a critica negativa, por sua vez, estd fundada em uma ontologia em que o mundo social, por ser
reproduzido e transformado pela praxis humano-social, € figurado em sua historicidade especifica e
no qual, conforme foi possivel mostrar com Lukdcs, a subjetividade cumpre um papel central”.
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Porque se a ciéncia ndo se orienta para o conhecimento mais adequado
possivel da realidade existente em si, se ela ndo se esforca para descobrir
com seus métodos cada vez mais aperfeicoados essas novas verdades,
gue necessariamente sdo fundadas também em termos ontoldgicos e
qgue aprofundam e multiplicam os conhecimentos ontoldgicos, entdo
sua atividade se reduz, em Ultima andlise, a sustentar a praxis no sentido
imediato. Se a ciéncia ndo pode ou conscientemente nao deseja ir além
desse nivel, entdo sua atividade transforma-se numa manipulagdo dos
fatos que interessam aos homens na pratica (LUKACS, 2012, p. 47).

Portanto, o conhecimento cientifico que fundamenta a educacao pro-
fissional tecnolégica implica necessariamente no conhecimento da forma
social — ontologia — na qual se efetiva como praxis pedagdgica. Dai a re-
feréncia aos fundamentos ontoldgicos de todo o conhecimento e, conse-
guentemente, da necessidade de um conhecimento cientifico que, funda-
mentado na compreensao do ser social do capital, ndo se limita a mera
reproducao da praxis reificada dessa sociabilidade.

3 Enfim, os fundamentos cientificos da EPT: a
critica

Avancando para além da educagao técnica_e do conhecimento cientifi-
co reduzido as ciéncias naturais — ou seja, técnica e conhecimento cientifi-
Co restritos nao sao descartados, mas superados®, isto €, inseridos em uma
sintese mais profunda enquanto conhecimento cientifico-tecnolégico -,
chegamos entao ao objetivo geral do texto que é conceituar objetivamente
quais sao os fundamentos cientificos da educacao profissional tecnolégica
€, para isso, recorreremos a obra marxiana para caracterizar o conhecimen-
to cientifico — ainda que Marx, excetuando-se algumas breves anotacoes,
nao tenha escrito uma obra especifica sobre a problematica do método®.

Ainda assim, é preciso enfatizar que a obra marxiana representa uma
profunda ruptura com as formas de se conhecer anteriores a ela. Em Marx,
0 questionamento se desloca do conhecimento para o ser social, o que
equivale a dizer que as questdes relativas ao conhecimento s6 podem ser
resolvidas no contexto de uma teoria geral do ser social, de uma ontologia

4 Na brilhante sintese marxiana: “Em capital-lucro, ou, melhor ainda, capital-juros, terra-renda fundi-
aria, trabalho-saldrio — essa trindade econémica que conecta os componentes do valor e da rigueza
em geral com suas fontes —, esta consumada a mistificagao do modo de produgdo capitalista, a
reificagcao das relagdes sociais, 0 amalgama imediato das relagdes materiais de producao com sua
determinacado historico-social: o mundo encantado, distorcido e de ponta-cabeca, em que monsieur
Le Capital e madame La Terre vagueiam suas fantasmagorias como caracteres sociais e, a0 mesmo
tempo, como meras coisas” (MARX, 2017, p. 892).

5 Em termos lukacsianos: “uma cientificidade que ndo perde jamais o vinculo com a atitude ontolo-
gicamente espontanea da vida cotidiana; ao contrario, o que faz é depura-la de forma critica e desen-
volvé-la, elaborando conscientemente as determinagdes ontoldgicas que estao necessariamente na
base de qualquer ciéncia” (LUKACS, 2012, p. 293)

6 “E importante observar que, considerando o conjunto de sua obra, Marx poucas vezes se deteve
explicitamente sobre a questao do método em relagado a teoria ou a propria investigagao: a orienta-
¢ao de Marx era de natureza ontoldgica e ndo epistemoldgica. Ndo é casual, de fato, que Marx nunca
tenha publicado um texto especificamente dedicado ao método de pesquisa tomado em si mesmo,
como algo auténomo” (NETTO, 2011, p.27).
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do ser social. E, portanto, € esse ser social que se constitui no objeto a ser
desvelado pelo conhecimento cientifico. Como afirma Netto (2011, p. 21-22),
para Marx

o0 conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto — de sua estrutura
e dinamica - tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva.
[..] Ateoria é, para Marx, a reprodugao ideal do movimento real do objeto
pelo sujeito da pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensa-
mento a estrutura e a dinamica do objeto de pesquisa. E esta reproducgao
[...] serd tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao
objeto.

A adequacao do conhecimento ao objeto para Marx implica que a repro-
dugdo ideal do objeto ndo € um processo mecanico ou meramente con-
templativo. O conhecimento humano nao se da de modo direto, mas sim
através de mediacdes. Sao essas mediacdes que estabelecem a distancia e
distingao entre sujeito e objeto. Tais como as ferramentas utilizadas para a
transformacao da natureza por meio do trabalho?, a mediacao implica iden-
tificar adequadamente os momentos do objeto que possibilitem sua intei-
ra compreensao. A partir desses momentos, o sujeito constrdi abstracdes e
generalizacdes que sao capazes de reproduzir a estrutura e a dinamica do
objeto.

No processo de construcao tedrica realizada por Marx deve-se, entao,
enfatizar que ele é construido a partir de — ou voltado para — um objeto es-
pecifico. Para tanto, serao mobilizadas as categorias de totalidade, de con-
tradicdo e de mediacg¢do. Por totalidade Marx refere-se ndo a um conjunto
de partes integradas de maneira funcional, mas sim uma “totalidade con-
creta inclusiva e macroscopica, de maxima complexidade, constituida por
totalidades de menor complexidade” (NETTO, 2011, p. 56).

Constituindo-se como um complexo de complexos — na expressao de
Lukacs (2012) — o que distingue cada uma das totalidades é justamente o
seu grau de complexidade, o que faz com que umas possam ser mais de-
terminantes que outras. Além disso, as totalidades sao dinamicas, e esse
dinamismo é decorrente do “carater contraditério de todas as totalidades
que compdem a totalidade inclusiva e macroscépica” (NETTO, 2011, p. 57). E
essa contradicdo que determina que, no lugar da inércia, haja o movimen-
to, o devir. Na sintese que realizamos a partir de Lukacs (2012, pp. 291; 239):

a contraditoriedade se apresenta como motor permanente da relacao di-
namica entre complexos, entre processos que surgem de tais relagdes.
Portanto, a contraditoriedade nao é apenas, como em Hegel, a forma de
passagem repentina de um stadium a outro, mas também a forca motriz
do préprio processo normal [...].

O todo do qual ele fala, de modo programatico, € uma totalidade que
se constroi com as inter-relagcdes dinamicas de totalidades relativas, par-
ciais, particulares. [...] A processualidade € o tragco determinante tanto da
realidade quanto do seu conhecimento.

7 Que nos remete a citagcao de Lukacs anteriormente apresentada e que identifica o trabalho como
“a fonte originaria, o modelo geral, também da atividade tedrica humana” (LUKACS, 2012, p. 56), bem
como a caracterizacgao ja realizada da educacao pelo trabalho e ndo meramente para o trabalho.
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Enfim, como ja dito, a totalidade nao se apresenta como um dado em si
a0 sujeito do conhecimento — o que dispensaria toda ciéncia (MARX, 2013)
— as relagdes constitutivas da totalidade em suas diversidades e dinamicas
sao mediadas. Sendo que os sistemas de mediacao permitem desvelar o
objeto do conhecimento como uma articulacao de totalidades e nao como
um todo indiferenciado. Assim € que o concreto pensado é resultado de
mMultiplas determinacdes e pode ser conhecido como unidade do diverso a
partir da categoria da mediacdo. E esse itinerario de desvelamento do real
gue parte do concreto vivido para, depois de apreendidas suas determi-
nacdes mais profundas, retornar a ele enquanto concreto pensado que é
sintetizado por Marx (2011, p.54):

O concreto é concreto porque é a sintese de multiplas determinacdes,
portanto, unidade da diversidade. Por essa razdo, o concreto aparece
Nno pensamento como processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida efetivo e, em
consequéncia,também o pontode partidadaintuicdaoedarepresentacao.

E esse o itinerario a ser necessariamente percorrido por um conheci-
mento cientifico que deve ser necessariamente o fundamento da EPT. E
ele que permite superar a pseudoconcreticidade do motor de combustao
do nosso exemplo. Mas € também ele que permite suplantar o reducionis-
mo do conhecimento configurado como pratica manipulatéria do mundo,
inclusive do motor analisado em seus elementos fisico-quimicos e funcio-
nais. O conhecimento cientifico-tecnoldgico que fundamente a EPT parte
do complexo que se constitui no motor de combustao para, ao compreen-
dé-lo como um complexo menor dentro da complexidade da sociedade
capitalista, chegar até o desvelamento das determinacdes dessa complexa
sociedade.

Das indagacgdes elementares sobre o motor a combustao podemos,
desde que fundamentados num conhecimento ontologicamente referen-
ciado — e que por isso almeja o desvelamento do ser social no qual aquele
motor® é repleto de sentido — chegar até sua condi¢cao de capital produtivo
a ser produzido e manipulado por uma forca de trabalho tornada merca-
doria e cuja articulacao - capital e forca de trabalho — tem por objetivo a
acumulacao continuada de valor. Objetivo esse cuja dinamica, por escapar
a todo e qualquer controle a que possa ser submetido pelos sujeitos sociais,
reifica tais sujeitos e torna-os meros objetos autdématos que tao somente
reproduzem a valorizacao em escalas continuamente ampliadas.

E, enfim, o desvelamento dessa totalidade em seu movimento contra-
ditério que os conhecimentos cientificos que fundam a EPT devem per-
mitir. E, nesse sentido, € um conhecimento que s6 pode ser elaborado por
aqueles para os quais a dinamica contraditoria da sociedade regida pelo
capital materializa-se enquanto exploracao. Ou seja, daqueles que a edu-

8 Para evitar um possivel fetichismo da tecnologia, é preciso ter claro que o motor de combustao
tem seu sentido determinado pela sociedade capitalista e ndo o contrario. Essa confusdo poderia
acarretar na equivocada concepc¢ado de que a mudanca técnica seria o elemento bastante para a
mudanca social.
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cagao técnica teima em adestrar como forca de trabalho, mas que a EPT,
partindo do trabalho como principio educativo, ousa torna-los portadores
de um conhecimento transformador:

O sistema € descrito na sua totalidade e concreticidade quando se des-
cobrem as leis imanentes do seu movimento e da sua destruicdo. O co-
nhecimento ou a tomada de consciéncia da natureza do préprio sistema,
como sistema de exploracao, sao a conditio sine qua non para que a odis-
seia da forma histérica da praxis chegue a termo na prdxis revolucionaria.
(KOSIK, 2011, p.185-186).

Tratando-se de um conhecimento transformador, somos levados a in-
dagar: de qual transformacao se trata? O que nos leva a discutir o carater
emancipatorio da EPT.

4 Educacio profissional tecnolégica e
emancipacido humana

Portanto, conforme os conceitos alinhados até aqui, o conhecimento
cientifico que necessariamente fundamenta a EPT € aquele que vai do con-
creto vivido ao concreto pensado. Esse conhecimento garante que a EPT
tenha uma perspectiva — entendida enquanto horizonte estratégico — hu-
Mmanamente emancipatoria, isto €, capaz de simultaneamente estabelecer
a critica a sociabilidade capitalista e apontar para a urgéncia de sua supera-
cdo. E o conhecimento cientifico assim configurado que, sem desconhecer
as contradi¢cdes postas a EPT no tempo presente do capital, aponta para a
continuada efetivacao de uma educac¢ao que nao unilateralize os educan-
dos enquanto forca de trabalho ou manipuladores da ciéncia capitalista,
mas que |lhes franqueie o auténtico desenvolvimento humano. Estaremos
assim perante uma educacao omnilateral:

Educacao omnilateral significa, assim, a concepg¢ao de educagao ou de
formmagcdo humana que busca levar em conta todas as dimensbes que
constituem a especificidade do ser humano e as condigcdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. [...]

Em sintese, educagcao omnilateral abrange a educagao e a emancipagao
de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos Nao sao simplesmente
dados pela natureza. O que é especificamente humano, neles, é a criagao
deles pelo préoprio homem (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Como ja destacado, o desafio é construir uma educacao omnilateral em
plena vigéncia da ordem do capital. Dai que, nesse contexto, ela seja neces-
sariamente um projeto em construc¢do, pois, afinal, a plena humanizacao
do ser humano nao condiz com a logica do capital. Para sermos mais exa-
tos, quando nos referimos a formacao de forca de trabalho ou da ciéncia

9 O que é complementado pelo proprio Kosik (2011, p.22, destagque do autor): “A destruicao da pseu-
doconcreticidade como método dialético-critico, gracas a qual o pensamento dissolve as criagdes fe-
tichizadas do mundo reificado e ideal, comno método revolucionario de transformacao da realidade.
Para que o mundo possa ser explicado “criticamente”, cumpre que a explicagdo mesma se coloque
no terreno da ‘praxis’ revolucionaria.
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enquanto manipulacao — e isso certamente no contexto capitalista — o que
estamos tratando € apenas de uma das manifestacdes da reificacdo que
decorre da propria légica mercantil do metabolismo do capital. A reificacao
(ou coisificacao) € a forma assumida pelas relacdes humanas quando sub-
sumidas aos imperativos da sociabilidade cuja formma de mediacao social é
a mercadoria, ou seja, a sociedade capitalista. Enfim, nos exemplos apre-
sentados, forca de trabalho e ciéncia manipulatdria estdo na condicao de
mercadorias e, assim sendo, a educacao a elas relacionada so6 pode efetivar-
-se como reproducao dessa condicao, ou seja, reproducao de uma sociabi-
lidade unilateralizada pela mercadoria — 0 que nos obriga a uma brevissima
consideracao sobre seu fetichismo.

Para a compreensao do fetichismo, somos levados a analise da merca-
doria empreendida por Marx (2013, p. 146) que nao deixa de nos alertar que,
para além de sua aparente trivialidade, a mercadoria “é uma coisa muito
intrincada, plena de sutilezas metafisicas e melindres teoldgicos”. O cara-
ter misterioso da mercadoria € a chave de abertura da exposicao de Marx,
quando evidencia que a sociedade capitalista aparece como uma colecao
de mercadorias, e essas como unidade de valor de uso e valor. Enquanto
o valor de uso representa a forma geral da riqueza humana, o valor é a for-
ma da riqueza na sociedade capitalista. Na sociedade regida pelo capital, a
mediacao social acontece entre os produtores privados postos no contexto
da divisdo social do trabalho por meio da troca mercantil. E pela troca que
os trabalhos privados de cada produtor sao comensurados e viabilizam o
intercambio, ao mesmo tempo que se estabelece o enigma da forma-mer-
cadoria:

De onde surge, portanto, o carater enigmatico do produto do trabalho,
assim que ele assume a forma-mercadoria? Evidentemente, ele surge
dessa propria forma. A igualdade dos trabalhos humanos assume a for-
ma material da igual objetividade de valor dos produtos do trabalho; a
medida do dispéndio de forgca humana de trabalho por meio de sua du-
racdo assume a forma da grandeza de valor dos produtos do trabalho; fi-
nalmente, as relagdes entre os produtores, nas quais se efetivam aquelas
determinacgdes sociais de seu trabalho, assumem a forma de uma relagao
social entre os produtos do trabalho (MARX, 2013, p. 147).

O que leva Marx (2013, p. 147) a concluir que

o carater misterioso da forma-mercadoria consiste, portanto, simples-
mente no fato de que ela reflete aos homens os caracteres sociais de seu
préprio trabalho como caracteres objetivos dos proprios produtos do tra-
balho, como propriedades sociais que sao naturais a essas coisas e, por
isso, reflete também a relagdo social dos produtores com o trabalho total
como uma relagao social entre os objetos, existente a margem dos pro-
dutores. E por meio desse quiproqué que os produtos do trabalho se tor-
nam mercadorias, coisas sensiveis-suprassensiveis ou sociais. [..] E ape-
nas uma relagao social determinada entre os préoprios homens que aqui
assume, para eles, a forma fantasmagodrica de uma relagao entre coisas.

Na condi¢ao de mercadorias, os produtos dos trabalhos individuais dos
produtores sao parcela do trabalho social total. Pela troca, os trabalhos in-
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dividuais tornam sociais nao somente o produto dos trabalhos indepen-
dentes, mas por meio dos produtos, tornam sociais também os produtores:
“os trabalhos privados s6 atuam efetivamente como elos do trabalho social
total por meio das relacdes que a troca estabelece entre os produtos do tra-
balho e, por meio destes, também entre os produtores”, o que se completa
como reificacdo, porque para os produtores “as relagcdes sociais entre seus
trabalhos privados aparecem como aquilo que elas sao, isto €, nao como
relacdes diretamente sociais entre pessoas em seus proprios trabalhos,
mas como relagdes reificadas entre pessoas e relacdes sociais entre coisas”
(MARX, 2013, p. 148). O fetichismo da mercadoria caracteriza-se entao por
essa situagcao em que nao sao os produtores que se relacionam através de
seus trabalhos, mas justamente as mercadorias que se tornam sujeitos da
relacao, viabilizando as relacdes sociais como relagcdes entre coisas, como ja
dito.

Marx, entretanto, aponta que as relacdes reificadas nao decorrem de
algum tipo de desvio ou erro da consciéncia, 0 que o tornaria superavel
por uma tomada de consciéncia. Pelo contrario, Marx (2013, p. 148) identifi-
ca que “as relagdes sociais entre seus trabalhos privados aparecem como
aquilo que elas sGo”, posto que nessa dinamica de reificacao,

0os homens nao relacionam entre si seus produtos do trabalho como valo-
res por considerarem essas coisas meros involucros materiais de trabalho
humano de mesmo tipo. Ao contrario. Porque equiparam entre si seus
produtos de diferentes tipos na troca, como valores, eles equiparam en-
tre si seus diferentes trabalhos como trabalho humano. Eles ndo sabem
disso, mas o fazem (MARX, 2013, p. 149).

Os individuos relacionam-se num quadro de dependéncia com os de-
mais, formando um sistema de troca integrada total, o que faz o contexto
do trabalho essencialmente social, por conta da producao socialmente arti-
culada e dependente, mas nao perceptivel como tal em termos gregdrios,
porque essa producao social € estranha ao produtor como tal e o vincu-
lo social aparece como exterior e independente dele. O processo social se
transforma em processo individual, como processo universal de alienagao.
O intercambio de tempos de trabalho torna a civilizacao socialmente ar-
ticulada, ainda que os produtores ndo saibam disso. A troca reduz a coi-
sa material a abstracdo real de tempo de trabalho humano; € real porque
existe concretamente no intercambio, mesmo que dialeticamente dissolvi-
do no ar.

Estao dadas as condicdes para o velamento das relacdes sociais sob as
condi¢des de metabolismo do capital: “do mundo das mercadorias que vela
materialmente [sachlich], em vez de revelar, o carater social dos trabalhos
privados e, com isso, as relacdes sociais entre os trabalhadores privados”
(MARX, 2013, p. 150). Estao também dadas as condi¢cdes para a efetivacao
da educacgao técnica e da educacao cientifica reduzida a manipulacao do
mundo, posto que ambas as modalidades educacionais refletem as rela-
¢oes reificadas que decorrem da forma social mercadoria.

Retomando o desafio ja identificado a respeito da efetivacdao de uma
educacao omnilateral enquanto horizonte estratégico, temos que a praxis
de uma educacao profissional tecnoldgica fundamentada na compreen-
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sao cientifica das determinacdes mais elementares da sociedade capitalis-
ta s6 possa realizar-se como projeto em permanente constru¢cdo, enquanto
nao se efetive a superacao da logica mercantil que caracteriza esta socie-
dade. A realizacao de uma educacao voltada ao desenvolvimento das po-
tencialidades humanas em suas plenitudes implica a necessaria superacao
das relacdes reificadas fundadas na mercadoria. O que nao nos impede de
construir uma educacao profissional tecnoldgica que, no presente, contri-
bua para destravar agquelas potencialidades.

Antes da conclusao, consideramos necessario um breve apontamen-
to sobre a caracterizacao da EPT como transmissdo dos conhecimentos
cientificos relacionados aos processos produtivos que até aqui nos orien-
tou. Mais exatamente, a consideracao a ser aqui feita é sobre a expressao
transmissdo e suas implicacdes para uma relagcao educacional que nao se
restrinja ao que Paulo Freire® (1987) identificava como educacdo bancaria,
ou seja, aquela na qual apenas o professor assume o papel ativo de depo-
sitar o conhecimento no polo passivo representado pelo educando. O de-
safio, nesse sentido, € outro: como realizar uma educacao tecnoldgica que
Nao seja bancaria, mas que também nao se reduza ao que definimos como
uma domesticacao do legado freireano, que tem como mote a chamada
troca de saberes.

Em uma conceituagao bastante simplificada, a troca de saberes carac-
teriza-se como construcao de um novo conhecimento que resultaria do di-
dlogo simpldrio entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos cienti-
ficos. Os fundamentos cientificos desse modelo educacional poderiam ser
identificados com aquilo que Leff (2009, p. 113), tratando especificamente
do dialogo entre ciéncia e saberes tradicionais na agricultura, denomina
etnociéncia:

As etnociéncias permitem revalorizar e recuperar um arsenal de conhe-
cimentos praticos, capazes de se inserir como “matéria-prima elabora-
da” na producgao de conhecimentos cientificos sobre a produtividade dos
ecossistemas, sobre o aproveitamento dos seus recursos, sobre os pro-
cessos tecnoldgicos ecologicamente sustentdveis e sobre as condi¢cdes
culturais de assimilagao destes novos saberes e meios de produgao, as
praticas das comunidades indigenas e camponesas.

Essa concepgao de etnociéncia poderia ser estendida a outras areas e
seria, nesse sentido, o fundamento de uma educacao dialdgica. Contudo, é
preciso ter uma clareza critica a respeito da chamada troca de saberes. Pri-
meiramente porque ela, ao concentrar-se nos saberes, desconhece as rela-
¢des sociais que determinam aqueles saberes. Ou, em conformidade com
a sintética apresentacao sobre a reificacao que fizemos, os saberes, sejam
eles hegemonicos ou subalternos, estao subsumidos a reificacao que fun-
damenta as relagdes sociais determinadas pela l6gica mercantil-capitalista.
Um segundo ponto de critica a ser destacado € que a dialdgica simploria
dos saberes acaba por nivela-los enquanto portadores de iguais condi¢cdes
de apreenderem o real, gerando uma situacao de profundo relativismo,
posto que todos sao saberes validos. O que escapa a troca de saberes é

10 Lembrando que Freire ndo € um autor que analisa a tematica da EPT.
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que, sem desconhecer ou desconsiderar as diferencas dos saberes em dia-
logo, o capital imprime suas determinacdes a sociedade em seu conjunto,
modificando e incorporando determinadas formas de relacionamento que
estejam a margem do circuito do capital, enfim, adequando-as a seu de-
senvolvimento desigual e combinado.

Em contrapartida, se por um lado consideramos positivo que os saberes
nao sejam hierarquizados, por outro € necessario identificar as diferencas
entre o conhecimento cientifico que fundamenta a EPT e os conhecimen-
tos populares. E essa relacdo que, sem hierarquizar os saberes, reconhece
suas diferenciacdes que estao na base da EPT quando parte da concretude
da vida, isto €, do conhecimento vivido na imediaticidade. Contudo, esse
concreto vivido precisara ser problematizado em seus fundamentos mais
elementares para que o saber popular nao se restrinja a mera reproducao
do cotidiano imediato.

Sinteticamente, o conhecimento parte da vida concreta imediata para
retornar a essa vida na condi¢cao de conhecimento mediado, no qual as de-
terminacdes que constituem a vida concreta daquela forma sao desvela-
das. Reconhece-se que ha uma relagao dialdgica entre dois conjuntos de
sujeitos diferentes entre si, mas nao hierarquicos, e que € justamente dessa
relacao que brotam sinteses cuja adequacao a realidade conhecida deve
ser verificada para que ela seja reconhecida como um conhecimento efe-
tivo sobre o real e, nesse sentido, em sua potencialidade de transformacao
daquelas determinacdes que fazem aquela vida concreta ser daquela for-
ma especifica. Ao identificar essas determinacdes, € que os conhecimentos
sintéticos nascidos do didlogo das problematizacdes apontam para a possi-
bilidade de outras formas de vida que ndao aquela atualmente vivida.

Apontamentos finais

O objetivo da presente reflexao foi partir da caracterizagao da EPT como
transmissao do conhecimento cientifico para identificar quais seriam esses
fundamentos cientificos. Com isso, realizamos a critica a educacgao técnica
formadora de mao de obra e também a educacao embasada em uma ci-
éncia restrita aos elementos naturais com carater manipulatoério. Ao final
do texto, acabamos por apontar as limitagcdes de uma educacao dialdgica
simpldria que, com seu relativismo cientifico, acaba reduzindo seu horizon-
te a uma reproducao do cotidiano imediatamente vivido. Para a critica a
tais modelos educacionais em seus miseraveis horizontes limitados a socia-
bilidade capitalista, identificamos que os fundamentos cientificos da EPT
devam ser aqueles que, em conformidade com a melhor tradicao marxis-
ta, postula que o conhecimento cientifico deva partir do concreto vivido
para, feitas as devidas mediacdes, a ele retornar enquanto concreto pensa-
do. Como consequéncia das potencialidades emancipatorias derivadas da
EPT fundada nesse conhecimento cientifico critico, identificamos ainda o
potencial emancipatdério da EPT. Enfim, nesse percurso, reconhecemos os
desafios a sua efetivagao nos marcos da sociedade capitalista. Como bem
identifica Marx:
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A doutrina materialista de que os seres humanos sao produtos das cir-
cunstancias e da educacao, [de que] seres humanos transformados sao,
portanto, produtos de outras circunstancias e de uma educag¢ao muda-
da, esquece que as circunstancias sao transformadas precisamente pe-
los seres humanos e que o educador tem ele préprio de ser educado. [..]
A coincidéncia do mudar das circunstancias e da atividade humana sé
pode ser tomada e racionalmente entendida como préxis revolucionante
(MARX, 1982, s/p.).

Desafios esses que, apesar de seu gigantismo, devem ser confrontados
com a contraditéria esperanga que nasce da propria vida.
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