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Introduciao

A compreensao da educacao como parte de uma totalidade concreta,
na relacao com outros elementos que compdem a vida humana em so-
ciedade, pde em relevo as implicagdes do contexto social e econdmico na
determinagao dos processos educativos e culturais, mas também abre
possibilidades para as transformacdes a partir da acao humana, rejeitando
qualquer linearidade historica. Neste sentido, Alves (2010) descreve o mate-
rialismo histérico-dialético como um método de conhecimento baseado na
corrente filoséfica materialista, que considera a matéria como substancia
primeira e ultima de qualquer ser ou fendbmeno, em oposicao a idealista,
que por sua vez aponta a separacao do mundo das ideias em relagao ao
mundo material.

De acordo com Netto (2011), este método, criado pelo filésofo alemao
Karl Marx, com o intuito de compreender as relacdes de produc¢ao da so-
ciedade burguesa do século XIX, se baseia na aproximacao da esséncia do
objeto pesquisado, fundamentando-se nos principios de contradicao entre
o idealismo e o materialismo, na determinacao da consciéncia pelo ser (e
Nao 0 oposto), na esséncia dialética e histdrica de toda matéria e, por fim, na
dialética como estudo da contradicao na esséncia das coisas.

Trata-se, portanto, de uma concepg¢ao da humanidade a partir de suas
relacdes sociais, as quais para Marx e Engels (1984) sao determinadas pelo
modo com que 0s humanos produzem sua vida, pelo seu trabalho. Este
processo depende diretamente das condi¢des materiais de producao Vi-
gentes. Segundo Saviani (2007), esta maneira singular de produzir a propria
existéncia enquanto espécie, desenvolvida na acao do trabalho, € ensina-
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do aos demais que atuam neste processo. Esta € a maneira pela qual os
humanos aprenderam a se educar. A abordagem do materialismo histori-
co-dialético acerca deste processo pedagdgico € de fundamental impor-
tancia para a compreensao do desenvolvimento da educacao ao longo da
historia humana.

Para além das questdes de ordem conceitual, esta perspectiva teodrico-
-metodoldgica tem se mostrado bastante Util na analise das contradicdes
das sociedades capitalistas e dos usos e desusos que tais sociedades tém
feito da educacao. Por esse motivo, este capitulo tem o objetivo de analisar
o materialismo histérico-dialético no ambito da educacao, partindo de sua
conceituacao com base nos textos de Marx e Engels e de seus intérpretes,
a fim de compreender as estruturas do método de Marx, como também
explorar as possibilidades pedagdgicas teorizadas a partir deste pilar.

1 Materialismo histérico-dialético: por que
materialismo? Por que histérico? Por que
dialético?

Segundo Pacifico (2019), o materialismo histérico-dialético possibilitou
uma visao complexa e revolucionaria do capitalismmo e ganhou gradativa
importancia entre os intelectuais que o veem como referencial metodolo-
gico fundamental no ambito das ciéncias humanas com um carater Unico
de observacao. O autor ainda complementa que esse método se eviden-
cia pelo estudo da totalidade concreta e articulada, como também pela di-
namica do objeto pesquisado; afasta-se, portanto, da sua “raiz etimoldgica
gue remonta a ideia de caminho, para adotar cada vez mais um sentido de
garantia de verdade” (PACIFICO, 2019, p. 221). Portanto, o materialismo his-
torico-dialético, de acordo com esse autor, tem uma perspectiva metodolo-
gica que € processual e que analisa o capital e suas relacdes.

Alves (2010) afirma que, no materialismo, destaca-se “a concepcao filo-
sofica que aponta a matéria como substancia primeira e Unica de qualquer
ser, coisa ou fendmeno do universo” (ALVES, 2010, p.1). Essa afirmacao é
complementada por Martins e Lavoura (2018), que evidenciam a existéncia
objetiva onde a pratica social é percebida, compreendida e explicada pela
consciéncia humana por meio da investigacao cientifica, pela qual o ser
humano adquire condicdes de refletir e teorizar (reproduzindo seu pensa-
mento) sobre objetos e fendmenos da realidade, que estao em movimento,
captando muito além do que é 6bvio, do que é evidente ou aparente. Con-
tudo, Colares e Neto (2002) alertam que ultrapassar essa aparéncia € uma
tarefa complexa, pois exige um nivel de abstracdao em que se reconstroi o
real por meio da analise das partes.

Para o materialismo histoérico-dialético, o pensamento nao pode se con-
fundir com o que é real, pois aquele nao cria a realidade: “o verdadeiro ca-
minho do conhecimento cientifico € o que se da por meio da ascensao do
abstrato em direcao ao concreto” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 227). Por-
tanto, de acordo com Pacifico (2019), Marx da um outro significado a dialé-
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tica de Hegel em que a ideia € um reflexo das relacdes materiais € objetivas
humanas.

Colares e Neto (2002) relatam que, para existir, 0 homem interfere em
seu meio, o que da origem a novas necessidades e intervencdées no am-
biente social. Entao, o que se percebe € uma via de mao dupla em que o ser
humano, ao interferir no ambiente, € também influenciado por ele e é por
meio dessa dupla intervencao que, de acordo com Alves (2010), a ciéncia
deve estudar e elaborar a histéria humana, ndao do ponto de vista filosofico
abstrato, mas a partir do compromisso com a pesquisa historiografica con-
creta, relacionando-a a importancia do trabalho, enquanto ato humano.

Alves (2010) ressalta ainda que as relacdes construidas entre o homem
e 0 que ele investiga ocorrem a partir das condicdes materiais em que esta
inscrito. “Se o pensamento determina a realidade, o que determina o pen-
samento? A propria realidade” (ALVES, 2010, p. 5). E o homem como ser so-
cial é constituido pela sociedade ao mesmo tempo em que a transforma e
interpreta essa realidade. Portanto, a dialética materialista construida por
Marx e Engels se opde a dialética idealista de Hegel, pois

O conhecimento, produzido objetivamente pelo sujeito, deve ter como
meta a reproducao do real, em suas multiplas determinagdes. Mas para
gue isto seja alcangado é preciso ultrapassar o nivel da aparéncia, da su-
perficie imediata das coisas e atingir a esséncia (COLARES; NETO, 2002,
p. 2).

Para Pacifico (2019), o termo “histérico” nao poderia ter outra explica-
¢cao além das relacdes histdricas em que esse ser humano esta inscrito e
de suas relagdes objetivas com o mundo; € a sua vida que determina a sua
consciéncia. O autor conclui, portanto, que Marx da um outro significado a
dialética de Hegel em que a ideia € um reflexo das relacdes materiais e ob-
jetivas humanas e que, por isso, desde a fase vivenciada por Marx até o mo-
mento atual, as forcas produtivas da sociedade burguesa se dinamizaram
e a forma de compreender essas mudancas evidenciam uma necessidade
de elaborac¢ao condizente.

Para tanto, é necessario compreender que a dialética no pensamento de
Marx reflete sua caminhada em busca de superar a divisao entre o sujeito e
0 objeto, embora essa concepcao de dialética tenha sido alvo de reflexao de
filésofos anteriores a Marx. De acordo com Galiazzi e Sousa (2019), o termo
dialética teve em sua construcao a elevacao a arte, ao dominio, a habilidade
de conversar e dialogar na apropriagcao de pensadores como Heraclito (540
a.C - 470 a.C), Socrates (470 a.C - 399 a.C) e Platao (428 a.C - 347 a.C).

Nestes pensadores encontramos as primeiras concepgdes que constro-
em a visao do sentido dialético como movimento na condi¢dao de conversa
entre diferentes, como contradi¢cao e conflito, o que contribuiria ao pen-
samento marxista na elaboracao do pensamento metodoldégico. Durant
(1996) considera que a l6gica dialética, desenvolvida por Marx, é tratada
como forma de explorar o mundo e sua praxis (praticas) que se relacionam
a teoria com as devidas abstracdes do pensamento na busca da compre-
ensao da agcao do homem para a producado. Pires (1996) ressalta que esse
meétodo jamais chegou a ser publicado de forma sistematizada e embora
sobreviva as tematicas do capitalismo como importante e imprescindivel
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fonte de interpretacao, conseguiu apresentar argumentacao notoria para o
contexto mesmo que em continua revisao.

Em Marx, portanto, a dialética (o debate) ocorre entre o pensamento e
a realidade que é compreendida dentro das suas contradi¢des, suas condi-
¢des materiais, seus modos de producao e sua luta de classes. De acordo
com Colares e Neto (2002), nao ha como falar em dialética sem o homem,
pois 0 conhecimento é construido na interacao homem-natureza; portan-
to, “o conhecimento, produzido objetivamente pelo sujeito, deve ter como
meta a reproducao do real, em suas multiplas determinacdes” (COLARES;
NETO, 2002. p. 2). Os autores ainda completam que o procedimento adota-
do pelo materialismo historico-dialético para entender os processos estuda-
dos consiste em uma analise dupla: observacao direta e indireta; pesquisa
sincroénica e diacrénica que tém como objeto de estudo o objeto produzido
pelo préprio ser humano:

Baseado na dialética de Hegel, segundo a qual o progresso das ideias se
dé pela sucessao de trés momentos - tese, antitese e sintese -, 0 materia-
lismo dialético pretende ser, a0 mesmo tempo, o fim da filosofia e o inicio
de uma nova filosofia, que ndo se limita a pensar o mundo, mas pretende
transforma-lo (ALVES, 2010, p. 1).

Pacifico (2019) corrobora com essa afirmacao de Alves (2010) ao declarar
gue a dialética marxista nao pode ser realizada comparando-se ideias ou
fatos com ideias. A dialética marxista s6 pode confrontar fatos com fatos,
O que teria como pretensao a criacao de uma “filosofia transgressora, cujo
objetivo central seria a transformacéo do mundo” (PACIFICO, 2019, p. 227)
com relatos histéricos e de processos materiais vivenciados pelo homem ao
longo da histdria. Portanto, para o materialismo histérico-dialético, o mun-
do externo nao € para simples contemplacao. Ele é parte fundamental do
estudo que transforma o ser humano e é transformado por este.

2 Marxismo enquanto abordagem: suporte
metodoldégico e aporte teédrico

Marx nao sistematizou o método do seu trabalho, sua intencao era o
estudo da sociedade burguesa, nao o estudo ou elaboracao de métodos
para a analise social. Entretanto, de acordo com Netto (2011), ao buscar uma
perspectiva metodoldgica para embasar seu edificio tedrico, em um estu-
do exaustivo da producao burguesa, proporcionou uma base indispensavel
para a teoria social.

Para Pimentel e Silva (2019), Marx nao parte de conceitos ou construcoes
Nno mundo das ideias para compreensao do real, que separa a subjetivida-
de da objetividade, assim este movimento de entendimento e apreensao
da realidade realizado por Marx parte da atividade objetiva, da praxis so-
cial, onde os estudos marxianos foram além da compreensao da sociedade,
indo em um sentido de transforma-la. Nesta perspectiva, os pensamentos
de Marx diferenciam-se das correntes filosoficas e inauguram uma nova
abordagem metodoldgica em que nao se possui forma autbnoma frente a
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teoria (PIMENTEL E SILVA, 2019), principalmente nas questdes de apreen-
sao da esséncia do objeto estudado na perspectiva materialista, conforme
podemos observar em Marx (2008b):

Minhas investigagdes me conduziram ao seguinte resultado: as relagdes
juridicas, bem como as formas do Estado, ndo podem ser explicadas por
si mesmas, nem pela chamada evolugdo geral do espirito humano; essas
relacdes tém, ao contrario, suas raizes nas condicdes materiais de existén-
cia, em suas totalidades, condi¢cdes estas que Hegel, a exemplo dos ingle-
ses e dos franceses do século 18, compreendia sob o nome de "sociedade
civil' (MARX, 2008b, p. 45).

Assim, como afirmam Pimentel e Silva (2019), as categorias formuladas
por Marx, em sua perspectiva metodologica, nao sao meras entidades do
pensamento abstrato, uma figuracao ideal; a teoria parte de um movimen-
to inverso, complementa Netto (2011), em que a esséncia do objeto estuda-
do nao é desenvolvida no mundo ideal e sobreposta ao mundo real, mas
sim apreendida do mundo real para o mundo ideal.

Desta forma, a teoria no trabalho de Marx se distingue das demais e pos-
sui especificidade, pois se constrdi a partir do conhecimento do objeto tal
como ele é em si mesmo, em sua existéncia, em seu movimento continuo,
independente da vontade imediata do pesquisador ou suas aspiracoes e
objetivos prévios. O que constitui o conhecimento tedrico € o conhecimen-
to do objeto, sendo este também produzido pelo pesquisador ou pesquisa-
dora enquanto parte da humanidade. Ainda segundo esse autor:

Ateoria é, para Marx, a reproducgao ideal do movimento real do objeto pelo
sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento
a estrutura e a diné@mica do objeto que pesquisa. E esta reproducao (que
constitui propriamente o conhecimento tedérico) sera tanto mais correta
e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto (NETTO, 2011, p. 21).

Com isso, analisando a citacao de Netto (2011), o objetivo do pesquisador
€ reconhecer no objeto a sua esséncia, sua estrutura e dinamica, por meio
de analise, tornando-se capaz de reproduzir esse mesmo objeto no plano
das ideias, sem nenhuma intervencao por parte do pesquisador. Essa re-
producao ideal do movimento real do objeto, continua o autor, ndao € um
retrato estatico da realidade, ou mera observacao da aparéncia do objeto
somente, mas vai além, tentando compreender o objeto em sua totalidade.

Dessa forma, o desenvolvimento do conhecimento realizado por Marx
a0 pesquisar um objeto, em seu caso especifico a sociedade burguesa, ten-
do em vista definir sua teoria segundo suas concepg¢des, Nos deixou uma
método de conhecimento de sociedade e do mundo por meio do materia-
lismo historico-dialético e de sua necessaria transformacao (NETTO, 2011).

Segundo Soares e outros (2013), o materialismo histérico-dialético tem
sido utilizado como suporte para compreensao do mundo, para produgao
do conhecimento em diversas areas e para transformacao da realidade, afi-
nal, os estudos de Marx se preocupavam com a totalidade do social, logo,
nao podem ser fragmentados em forma de disciplinas isoladas. Pimentel e
Silva (2019) sintetizam o conhecimento produzido pelo método materialis-
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mo histoérico-dialético como

o estudo ontolégico do ser social, uma anélise histdrica do objeto con-
creto, para determinar suas categorias mais simples e mais complexas,
numa relagao dialética entre particularidade e universalidade, na deter-
minacgado de suas mediagdes, visando compreender aparéncia e esséncia
do objeto, revelando suas contradicdes, com o objetivo de supera-las. O
método em Marx &, sobretudo, uma posicao ético-politica de superagao
das contradicdes capitalistas (PIMENTEL; SILVA, 2019, p. 49).

Nesta mesma perspectiva da totalidade dialética transformadora, Soa-
res e outros (2013) afirmam que os pressupostos da pesquisa baseada no
marxismo constituem uma vertente cientifica que aborda todas as dimen-
s@es para a construcao do conhecimento: tedrica, epistemoldgica e meto-
dologica.

Na dimensao tedrica, os autores apresentam explicacao para o conhe-
cimento da realidade, permitindo compreender seus elementos, as forma-
¢des sociais e suas transformacdes, além dos conceitos desenharem um
quadro geral permitindo compreender as formacdes sociais, suas dinami-
cas e elementos que movimentam suas transformacdes. Para Franco et al.
(2013), esses dados de pesquisa coletados na perspectiva tedrica maxista
sao ricos e heterogéneos, dotados por descricdes de pessoas, situacdes e
acontecimentos da vida social em que o ambiente se torna fonte de pes-
quisa, demandando bastante trabalho de campo em um contato constan-
te com o objeto de pesquisa.

Com relacao a dimensao epistemoldgica, o marxismo apresenta o co-
Nnhecimento construido em dependéncia com a histéria das relacdes de-
siguais na sociedade, sendo “produzido tomando por base o que esta na
realidade, socialmente determinada pelo curso dos eventos histéricos e das
ideologias de uma dada era” (SOARES, et al,, 2013, p. 1404), onde o conheci-
mento depende dos estagios do processo de producgao.

Ja nadimensao metodoldgica, o marxismo utiliza-se da dialéticaem um
processo de analise e sintese da parte com o todo e o todo com as partes
das esferas sociais, “analisando como o movimento se processa, € direciona
a busca de técnicas e instrumentos para expor o mais plenamente possivel
0s objetos recortados da realidade” (SOARES, et al,, 2013, p. 1404). A utiliza-
¢ao da dialética pretende uma visao de totalidade, de acordo com Franco
et al (2013) em que o particular e o universal sdao instancias distintas em
uma relacao de proposicao ou argumento em uma visao de mundo que
pode partir do particular para o universal ou parte dele.

A teoria e 0 método marxista se articulam para compreender e expli-
car a realidade, utilizando-se de categorias de analise e confirmados pela
investigacao em que a “teoria e 0 método constituem recursos flexiveis e
dependentes da realidade da qual buscam ser uma expressao, pois a rea-
lidade nao é estatica, é histdrica” (SOARES, et al., 2013, p. 1405). Entretanto,
Vasconcelos (1993) considera que o conhecimento nao € condicao suficien-
te para a transformacao, ele deve ser articulado com a pratica em uma fi-
losofia da praxis em que tanto a teoria quanto a pratica influenciam e sao
influenciadas uma pela outra de forma a transformar o contexto social nes-
te processo.
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Segundo Netto (2011), a teoria social de Marx, que tem como objeto de
estudo a sociedade burguesa, vincula-se a um projeto social revoluciona-
rio, cuja analise e a critica de sua concepc¢ao tedrico-metodologica sofrem
modificagdes e influéncia tanto de seus seguidores e adeptos de seus pen-
samentos, os marxistas, quanto de seus adversarios politicos. Portanto, o
materialismo histérico-dialético esta em um movimento constante, assim
como seu objeto de estudo, a sociedade.

3 Alienacao, reificacio e luta de classes:
a emergéncia destes elementos para a
compreensio da totalidade social no
pensamento marxista

O capitalismo rege-se pela prioridade da geracao e do acumulo de ri-
quezas, através da producao que, de acordo com Marx (2011), € executada
por um determinado grupo de individuos e do resultado desta apropria-se
outro grupo, minoritario. Neste processo, os que produzem, em suma, o fa-
zem por uma questao de sobrevivéncia e ndo para atender plenamente as
suas necessidades. Polido e Francioli (2019) compreendem que tal forma de
produzir a existéncia e satisfazer as necessidades humanas desconsidera o
desenvolvimento desta espécie e suas potencialidades, assim como os limi-
tes da natureza. Fator que se agrava de acordo com o avanc¢o deste sistema
produtivo, complementam os autores, no qual a existéncia humana possui
relevancia apenas enquanto forca de trabalho e ndo como uma complexi-
dade de multiplas potencialidades.

De acordo com Netto (2011), este intricado modo de produzir a vida hu-
mana despertou em Marx a necessidade de elaboracao de um método es-
pecifico para sua compreensao, o materialismo histdérico-dialético, que vi-
sava, em face a tal situacao, assimilar os elementos basilares deste sistema
produtivo, buscando caminhos para atender as demandas essencialmente
humanas através da superacao desta condicao.

Para a compreensao integral desse método, alguns conceitos necessi-
tam de destaque. Tendo em vista a abordagem precipua acerca da divi-
sao social do trabalho nas diversas civilizacdes humanas, divisao esta que
esteve diretamente relacionada ao estagio de desenvolvimento das forgcas
produtivas operantes em cada uma delas, um aspecto destacado por Heller
(1970) chama atencao ao evidenciar qgue em maior ou menor escala, sem-
pre houve distanciamento entre aquilo que é produzido pelo trabalho hu-
mano e o individuo que o produz. A esse distanciamento entre produtor e
produto, Marx designa como “trabalho alienado” que, ainda de acordo com
Heller (1970), é na sociedade capitalista que este distanciamento torna-se
evidente. Este estranhamento entre trabalhador e trabalho observa-se em
varios aspectos.

Antunes (2006) considera este fendmeno ao assimilar gue no modo de
producao capitalista o trabalho ndao tem como prioridade atender as de-
mandas sociais, mas sim a valorizacao do capital, através dos incrementos
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em produtividade. Logo, o trabalhador ndao possui identidade nem relacao
com o que produz, pelo contrario, 0 enxerga Como ameaca, pois sua vida
passa a ser determinada pelo modo de producao.

Para Eagletown (1999), a miséria e submissao do trabalhadorencontram-
-se diretamente proporcionais ao seu aumento de capacidade produtivaea
sobrevivéncia do capitalismo depende da constante expansao da produc¢ao
de riguezas, as custas da situagao que obriga o trabalhador a atender esta
demanda como condic¢ao de sua sobrevivéncia. Nesta dinamica, o trabalho
se transforma em objeto e o trabalhador em mercadoria, complementa o
autor, e encontra-se nesta contradicao um ponto fundamental, no qual o
trabalho deixa de ser o modo de expressao e de alcance das potencialida-
des humanas para ser apenas um meio de sustento, afastando o ser social
de sua esséncia, 0 que o desumaniza.

Outro aspecto que configura o trabalho alienado € a desconstrucao do
homem enquanto ser social, pertencente a uma espécie, enquanto ser ge-
nérico. Para Marx (2011), o trabalho, em seu sentido ontoldgico, é realizado
de forma criativa pelo homem e determinado por este. Para Kolakowski
(1985), na relacao de trabalho alienado, € a producao que determina o com-
portamento humano, a partir de suas necessidades. O homem deixa de
agir sobre o mundo, deixa de cria-lo e nao vé mais seu reflexo no que € pro-
duzido a partir de seu trabalho.

Marx e Engels (1984) conceberam que, de forma distinta das demais es-
pécies, 0 homem age sobre a natureza para produzir sua realidade. Contu-
do, Heller (1970) percebe que o trabalho alienado elimina este aspecto hu-
mano, tornando o homem passivo no meio de produc¢ao, o que gera neste a
incapacidade de se enxergar enquanto ser genérico, enquanto um ser que
vive em comunidade com seus demais, tornando a vida apenas um sistema
de egoismos em conflito, voltada exclusivamente para o aumento de sua
capacidade de consumo.

Na acepcao de Marx (1964), devido a sua condicao alienada, o homem
enxerga seus demais da mesma forma que se vé, um ser em contradicao
consigo e enquanto se enxerga distanciado do produto de seu trabalho
também se encontra distante do produto do trabalho dos outros homens,
0 que o afasta dos demais. Compreende-se, portanto, que o trabalho alie-
nado envolve esta complexidade, que afasta o humano do resultado de sua
producao, de sua atividade de trabalho em si, de seus semelhantes, de sua
capacidade intelectual, enfim, de sua plenitude enquanto espécie.

Contudo, na sociedade capitalista, a alienacao também se apresentaem
outra forma mais generalizada, mais radical. Segundo Lima e Rego (2020),
as relacdes sociais em todas as sociedades sofreram influéncia direta dos
modos de producao vigentes. Para o surgimento de uma nova forca produ-
tiva, as tradicdes culturais de uma sociedade necessitam suprir as condi-
¢des para uma mudanca material estrutural. Esses autores ainda afirmam
que estas tradicdes sao também modificadas pelo novo modo de producao
devido a construcao de novas expressdes da vida humana, trazidas pelo ad-
vento da forca produtiva recém-nascida.

Marx (2017) observou este movimento na sociedade europeia através do
estudo da génese do capitalismo e sua expressao nas relacdes entre capi-
tal, renda, terra e salarios, que compuseram os pilares dos vinculos entre os
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homens neste sistema de producao. De maneira fundamental, ele explica,
como ocorreu um afastamento entre a esséncia e a aparéncia de tais rela-
¢oes, tornando-as valores inquestionaveis dessa sociedade; fendmeno esse
a que Marx (2017) reporta-se como “reificacao”

Em capital-lucro, ou, melhor ainda, capital-juros, terra-renda fundiaria,
trabalho-salario — essa trindade econémica que conecta os componentes
do valor e da rigueza em geral com suas fontes —, esta consumada a mis-
tificagdo do modo de producgao capitalista, a reificagdo das relagdes so-
ciais, 0 amalgama imediato das relagdes materiais de produgdo com sua
determinacao histdrico-social: o mundo encantado, distorcido e de pon-
ta-cabeca, em que monsieur Le Capital e madame La Terre vagueiam
suas fantasmagorias como caracteres sociais €, a0 mesmo tempo, como
meras coisas (MARX, 2017, p. 964).

Esta “mistificacao” da economia demonstra como a sociedade capitalis-
ta foi determinada por abstracdes reais € andnimas, que sao administradas
por certos grupos sociais que se beneficiam deste processo. Para Jappe
e Rosa Filho (2019), esta roupagem, que torna a aparéncia de fenémenos,
como a exploracao do trabalho, aceitos socialmente enquanto pilares de
uma suposta “natureza” humana, nhada mais € do que uma representacao
do afastamento entre forma e esséncia desta condicao. A reificacao trata-
-se, portanto, de dar a algo uma aparéncia que nao corresponde a sua rea-
lidade concreta.

Marx (2011a) exemplifica este processo ao discorrer acerca da utilizagao
do ouro em duas sociedades distintas: a pré-colombiana e a capitalista. Na
primeira, o ouro fora utilizado como ornamento de templos e rituais religio-
sos. Na segunda, 0 mesmo serviu como moeda de troca por mercadorias.
Em nenhum dos dois exemplos, o ouro é considerado apenas um simples
mineral, conforme se encontra na natureza. Pelo contrario, € tomado por
significado e valor préprio de acordo com as relacdes sociais de cada civili-
zacao. Por criacdes do homem foi reificado, desnaturalizado. Processo em
qgue, segundo Marx (2011b), estas aparéncias nao sao apenas ilusdes, mas
sim elementos que compdem a realidade material e que direcionam as
acdes dos seres pertinentes a tais relacdes, impondo-se ao comportamento
humano tal como tivessem personalidade proépria.

A naturalizagcao das aparéncias destas relagcdes torna-se uma ferramenta
central para o funcionamento da sociedade burguesa. Lima e Rego (2020)
compreendem que um elemento chave para esta discussao € o contrato
de trabalho, algo que sugere uma acao reciproca de igualdade e respeito
a liberdade de escolha de ambos os lados e que se encontram em iguais
condi¢des neste pacto. Ambos seriam supostamente livres. Mas, ainda de
acordo com os autores, esta ferramenta juridica encobre o fato de que uma
das partes se encontra obrigada a aceitar tal acordo.

Sejam quais forem as condi¢des do trabalho, tempo de duracao, sala-
rio, este contrato seguira a l6égica de expansao do capital, ainda que esta
estrutura nao se encontre exposta nos termos. Alias, quanto ao salario, su-
bentende-se que todo o trabalho constante no contrato sera pago. Todavia,
Marx (2011) destaca que grande parte do que € produzido nao € pago a
quem o fez. Esta estrutura de ocultacao apoia-se no aparato do Estado Bur-
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gués, que por sua vez esconde as bases da exploracao do trabalho sob um
verniz de legalidade, amparada por leis que condicionam a subordinacao
dos trabalhadores frente ao capital, com um viés de liberdade.

Notam-se, nas estruturas desta reificacao, os interesses das classes do-
minantes, que expressam um antagonismo, também reificado sob a pre-
missa da igualdade entre todos os homens, na sociedade burguesa. Esta
oposicao demonstra a divergéncia entre os interesses da burguesia e do
proletariado, representando um fenémeno presente em diversos momen-
tos da histéria da humanidade, no qual

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre de cor-
poracao e companheiro, numa palavra, o opressor e o oprimido perma-
neceram em constante oposi¢cao um ao outro, levada a efeito numa guer-
ra ininterrupta, ora disfarcada, ora aberta, gue terminou, cada vez, ou pela
reconstituigao revolucionaria de toda a sociedade ou pela destruigcdo das
classes em conflito. Desde as épocas mais remotas da histéria, encon-
tramos, em praticamente toda parte, uma complexa divisao da socieda-
de em classes diferentes, uma gradagao multipla das condi¢des sociais
(MARX; ENGELS, 2008, p. 8-9).

As divisdes de classe em todas as sociedades serviram para que a opres-
sao de uma classe sobre a outra seguisse de maneira estruturada e conve-
Nniente para as classes dominantes.

Na sociedade burguesa, nascida da derrocada da sociedade feudal, as
divisdes de classe e a opressao permaneceram, porém de maneira mais
simplificada, nas relacdes sociais entre burgueses e proletarios. Segundo
Marx e Engels (1984), esta forma de opressao ganha forca a partir dos va-
lores vigentes em cada sociedade, que sao sempre impostos pela classe
dominante através das relagcdes materiais dominantes. A classe dominante
€ responsavel pela producao e circulagao de ideias de sua época.

Tendo em vista este contexto, Ferla e Andrade (2007) indicam que o sur-
gimento da classe burguesa na idade média se amparou no desenvolvi-
mento do comeércio e industria. Para que a burguesia prosperasse foi ne-
cessario atuarem juntos contra a aristocracia, o que, de acordo com Marx e
Engels (1984), criou condi¢cdes para que suas ideias também se propagas-
sem no seio da sociedade feudal, alterando progressivamente suas estrutu-
ras e costumes. Segundo Hobsbawn (2004), este processo somente foi pos-
sivel através da adesao das massas populares, que tinham em comum com
a burguesia o interesse no combate aos privilégios da aristocracia feudal.
Engels (2015) aponta que apds as revolucdes francesa e inglesa, tais massas
compuseram a formacgao do proletariado rural e agricola, pois as novas for-
mas de producao criaram novas configuracdes das classes sociais que nao
eram proprietarias de terras ou meios de producao artesanais; s possuiam
sua forca de trabalho que, antes era submetida ao sistema feudal e, neste
novo momento, submeteu-se ao capital.

Contudo, Marx e Engels (1984) compreendem que a superacao desta
condicao — nao apenas a de submissao do proletariado ante a burguesia,
mas a da divisao social em classes — perpassa pela formacao de uma clas-
se antagodnica a classe dominante, que ja nao possua a necessidade de se
consolidar sobre um interesse de classe proprio, que Nao necessite estabe-
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lecer uma relacao dominante sobre outra classe. Compreende-se portanto
gue a sociedade burguesa possui estrutura e fendmenos proprios para sua
mManutenc¢ao e que a classe dominada precisa assimilar tais elementos de
maneira essencial, a fim de criar vias de superacao deste cenario. Segundo
Mészaros (2008), a educacao possui um grande potencial para auxiliar na
construcao deste caminho.

4 A ideologia e o papel da educacio em Marx: a
construcio de uma utopia possivel

O método de Marx compreende a analise da totalidade social burguesa,
para assimilar suas relacdes de producao, o que para Lukacs (2011) € um
ponto fundamental, que distingue tal método da ciéncia burguesa, a qual
Vvé na economia um determinante histdrico central. A partir das idéias de
Marx, Mészaros (2008) compreende que, assim como nas demais formas
de organizag¢ao social, 0o modo de produzir da sociedade burguesa possui
relagdo com seu modo de educar, fator que reforca a consolidacao dos va-
lores sociais. Contudo, a forma de produzir desta sociedade reflete uma
educacao que reforca a divisao social do trabalho e, consequentemente, a
divisao social da educac¢ao, na qual uma educacao € voltada para as classes
dominantes, detentoras dos meios de produc¢ao, enquanto outra destina-
-se as classes trabalhadoras, executoras do trabalho manual.

Silva (2011), na critica a escola burguesa evidenciada por Marx, demons-
tra a percepcao de que a escola por ele analisada refletia o pensamento
burgués e atendia as suas demandas, evidenciando seu carater basilar na
divisao de classes. Neste sentido, o autor aponta que a sociedade dividida
em classes € uma contradicao, por fomentar uma distribuicao injusta das
riquezas e a exploracao humana, que contraria os principios relativos ao tra-
balho, os quais prevéem que este é condi¢cao para a dignificacao do sujeito.
Também se considera uma contradicao a separacao do trabalho e educa-
¢ao, pois torna o trabalho alienado e alienante ao abandonar a condicao
de consciente, refletido e desprendido como explicitado nas concepc¢des

apresentadas por Saviani (2007): [...] “trabalho e educacao sdo atividades es-
pecificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas
o ser humano trabalha e educa. "[..] e vai além: “a relacao entre trabalho e

educacao € uma relacao de identidade” (SAVIANI, 2007, p.154).

De acordo com Catani (1981, p. 29), é importante considerarmos as con-
cepcdes marxistas relacionadas a estratificacao social porque estas se ba-
seiam nas concepc¢des do capitalismno como relagao de producao. Tais re-
lagées buscam o lucro em detrimento das relacdes sociais do sujeito com
o trabalho, tornando-o precarizado, despojado de dignidade e dos saberes
qgue devem se inter-relacionar nesta constituicao, passando a constituir o
sujeito como mercadoria. Segundo a interpretacao de Ferreira Jr. e Bittar
(2008), Marx e Engels se preocuparam em pensar a educagao através de
sua relagcao com o trabalho, o que traz a preocupacao com o desenvolvi-
mento das potencialidades fisicas e espirituais do homem, que humaniza-
do, se torne critico, pleno, capaz de refletir a sua realidade.
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Para Saviani (2007), a concepc¢ao de educacao em Marx nao preconiza
educacao como uma forma de conhecimentos que se estabelecem na es-
cola, sendo que esta surge justamente a partir do dualismo entre educacgao
para homens livres e educacao de escravos e servigais. Assim ele trata da
educacao em relacao as sociedades comunais:

Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de pro-
duzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educa-
vam as novas geragodes (SAVIANI, 2007, p. 154).

Todavia, Saviani (2007) afirma que com o desenvolvimento dos meios de
producao e o surgimento da divisao social do trabalho, a educacao sofreu
consequentes alteracgdes, adaptando-se as forcas produtivas e aos interes-
ses de classe. Ao trazer este debate a educacao contemporanea, Silva (2011),
concebe que na critica a escola burguesa, através dos escritos de Marx, po-
demos estabelecer um paralelo aos principios que sao norteadores hoje em
nossa escola contemporanea. Dangeville (2012) organizou alguns escritos
acerca da educacgao produzidos por Marx e Engels, nos quais estes com-
preendiam que a escola defendia e se colocava do lado dos interesses da-
gueles que detinham a propriedade privada e gue em consequéncia desse
dominio, a burguesia se estabelecia como detentora também das relacdes
do conhecimento, pois, como ja citamos, € na relacao do homem com sua
producao que se estabelecem também as relacdes de saberes. Essa relagcao
se impde na escola burguesa como forma de imposi¢cao do trabalho produ-
tivo, tendo em vista que

[...] os pensamentos da classe dominante sao em cada época, as ideias
dominantes. As ideias que predominam, por outras palavras, a classe que
€ a poténcia material dominante da sociedade é também a poténcia es-
piritual dominante. Em consequéncia, a classe que dispde dos meios da
producao material, dispde ao mesmo tempo dos meios da producao in-
telectual, de tal forma que |hes estdao submetidos também os pensamen-
tos daqueles que sdo desprovidos dos meios de producao intelectual. Os
pensamentos dominantes nao passam da expressao ideal das relagdes
materiais dominantes tomadas sob a forma de ideias. Por outras palavras,
sao0 a expressao das relagdes que fazem de uma classe a classe dominan-
te, ou seja, as ideias de sua dominacao (MARX; ENGELS, 1984).

De acordo com Ferreira (2018), Antonio Gramsci (1891-1937) tinha em vis-
ta essa concepcgao e considerava que a educacgao deveria dispor-se a formar
o homem integral para o pleno desenvolvimento de sua capacidade técni-
ca e intelectual, que valorizasse a cultura e a tomada de consciéncia do seu
papel social.

Em seu longo isolamento na prisao, Gramsci (2004), perseguido pelo re-
gime fascista que dominava a Italia, consolidou no carcere sua concepgao
da escola unitaria, ao defender que: [...]“o advento da escola unitaria signifi-
ca o inicio de novas relacdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial
Nao apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por
isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura, transformando-os
e emprestando-lhes um novo conteudo”. (GRAMSCI, 2004, p. 38). E ainda
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em critica a relacao dicotdmica do ensino, preconizada em Marx, considera
que:

Num novo contexto de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho inte-
lectual e trabalho industrial, as academias deveriam se tornar a organiza-
¢ao cultural (de sistematizagao, expansao e criagao intelectual) daqueles
elementos que, apds a escola unitaria, passarao para o trabalho profissio-
nal, bem como um terreno de encontro entre estes e os universitarios. Os
elementos sociais empregados no trabalho profissional nao devem cair
na passividade intelectual, mas devem ter a sua disposicao (por iniciativa
coletiva e nao de individuos, como fungao social organica reconhecida
como de utilidade e necessidade publicas) (GRAMSCI, 2004, p. 40).

Ferreira (2018) expde que Gramsci, na perspectiva da escola unitaria, ali-
cercada no ideal humanista, considerava que era necessario democratizar
a escola e que esta, como libertaria, deveria formar pessoas para serem diri-
gentes e nao subalternos. Neste sentido, os operarios deveriam ter acesso a
teoria marxista sempre no entendimento de contraposi¢cao a divisao entre
formacao pratica e intelectual. Gramsci (2001), enfatiza em sua obra que a
escola unitaria ou escola de formacao humanista deveria abordar a cultura
geral, de forma que os jovens pudessem ser inseridos na atividade social e
qgue fossem conduzidos a maturidade intelectual e pratica, de tal maneira
gue pudessem alcancar assim a autonomia.

A escola unitaria de Gramsci parte, portanto, da perspectiva marxiana
de educacgao, por sua concepcao de integracao entre trabalho manual e
trabalho intelectual, visando a formacao humana integral, que envolve as
diversas formas de conhecimento humano e que nao se limita ao espago
escolar, mas que perpassa por toda a sociedade.

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial nao apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteudo (GRAMSCI, 2001, p. 38).

Outro ponto abordado por Gramsci € sobre a pedagogia que diferencia
instrucao de educacao e confere a esse ponto o papel que cabe ao discente
nessa interacao:

Nao é completamente exato que a instrugao ndo seja também educagao:
a insisténcia exagerada nesta distingdo foi um grave erro da pedagogia
idealista, cujos efeitos ja se veem na escola reorganizada por esta peda-
gogia. Para que a instrugao nao fosse igualmente educacgao, seria preciso
gue o discente fosse uma mera passividade, um ‘recipiente mecanico’ de
nogdes abstratas, o que € absurdo, além de ser ‘abstratamente’ negado
pelos defensores da pura educatividade precisamente contra a mera ins-
trugcao mecanicista (GRAMSCI, 2000, p. 43-44).

Gramsci (2004) ainda defende que o pensamento sobre a realidade e
suas instancias nao se difere na escola que reproduz o pensamento da clas-
se dominante, porém ainda é vista como capaz de ser libertaria e revolucio-
naria a alienacao decorrente da divisao social do trabalho, que promove a
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continua desumanizacao do ser que constitui o trabalho como sua essén-
cia e este alienado, o desumaniza. A luta emancipatoria contemporanea se
fara através da luta pela manutencao e pela ampliacao dos direitos sociais.
A emancipacao, conforme Dangeville (2012), exige a supressao das relacdes
burguesas e a promoc¢ao de uma nova base material de libertacao do ho-
mem em uma nova base material de libertacao para um mundo revolu-
cionado, que possa socializar e desenvolver-se genericamente em todos os
sentidos, eliminando o dualismo cidade — campo, ensino — producao, traba-
Iho manual — trabalho intelectual.

No sentido de superar a légica do capital, considerando a Educacao
como uma das ferramentas essenciais, Mészaros (2008) defende a forma-
cao de um sujeito individual e social, capaz de regular de maneira conscien-
te o processo de reproducao societaria com base no tempo disponivel e que
seria formado através da disseminacao de principios e valores orientadores
genéricos, para, consequentemente, se alcancar a forca operativa efetiva.
Tendo em vista este horizonte, a educagao deve servir a constante cons-
cientizacao do individuo sobre seu papel nessa alternativa hegemonica de
producao, complementa o autor, utilizando como didatica os expedientes
mediadores, praticas identificaveis entre o presente e o futuro sustentavel,
gue sao meios pelos quais os principios orientadores gerais da transforma-
¢ao socialista podem tornar-se forcas operadoras.

Consideragédes finais

A exploracao entre as classes sociais e as injusticas decorrentes deste
processo em diferentes momentos historicos reforcam a relevancia do pen-
samento marxista e sua atualidade para compreensao das contradicdes da
sociedade capitalista atual. Como método de compreensdo do real, o ma-
terialismo histérico-dialético permite elucidar as contradi¢cdes das relacdes
sociais e, em especial, das relacdes que ocorrem no contexto da educacao.

Do ponto de vista pratico, a contribuicao do materialismo historico-dialé-
tico esta na possibilidade de nao s6 permitir a desvelar os elementos que
entram na definicdo do ethos dominante, como também de romper com
essas amarras por meio de uma formacao que seja comprometida com a
mobilizacao das pessoas em seus contextos sociais.

A construcao de uma educacao libertadora passa pela compreensao
dos processos de alienacao que a escola burguesa, de modo bastante in-
tencional e engajado, reforca por meio de seus processos internos. Nisso
reside o germe do pensamento utdpico, que mobiliza (ou deve mobilizar)
pessoas para a transformacgao de sua realidade social, na perspectiva de
uma escola unitaria. O que se pretende, quando se fala em formacao inte-
gral, € uma formacao que considere os conteudos escolares e 0s processos
pedagdgicos como parte de uma totalidade social que ultrapassa os muros
da escola. A perspectiva da escola unitaria so faz sentido se estiver alicerca-
da sobre as bases conceituais de uma educacao profissional e tecnoldgica
qgue nao nega a alienagcao na educacao, mas que, ao compreender os ele-
mentos que entram neste processo, permite a sua superacao dialética.

Por isso, a validade do materialismo histérico-dialético permanece tanto
quanto permanecem o0s processos que culminam na exploracao de classe
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e injustica social, e que remontam ao surgimento da propriedade privada e
da consequente divisao dos homens em classes sociais. Sendo a educacao
um instrumento que sempre serviu aos interesses dos grupos dominantes,
perceber numa abordagem as condicdes para ultrapassar o status quo &,
antes de tudo, o principio da materializagcao da libertagao por meio da edu-
cagao.
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