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Ser radical é agarrar as coisas
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Apresentacao

A realizacao e publicagcao de estudos que tenham o materialismo his-
torico-dialético como fundamento tedrico-metodoldgico representa um
esforco para se fortalecer o debate acerca do papel da educacao nas socie-
dades de classe. Além disso, estudos que se orientam por esta perspectiva
tém em comum a percepcao de que a educacao nao € uma instancia hu-
mana isolada do todo social, mas, ao contrario, representa um terreno em
gue diferentes visdes de sociedade concorrem entre si.

Nesse sentido, além de perceber e denunciar o papel da educacao na
legitimacao dos interesses das classes dominantes, o materialismo histori-
co-dialético, por considerar a natureza politica da acao humana, isto €, uma
acao que leva em conta sua intencionalidade no mundo, busca a transfor-
macao, consciente, da realidade social.

A visdo sobre a relacao educacao-sociedade, no pensamento de Marx, €
uma das chaves para se compreender a contribuicao do materialismo his-
torico-dialético no campo educacional. Em o Manifesto Comunista, Marx e
Engels (2008, p. 39) refletem sobre essa relacdao e chamam a atencao para
os determinantes sociais da educac¢ao, como também para a compreensao
da educacao como um processo social mais amplo, que ultrapassa os limi-
tes da escola:

Vocés afirmam, porém, que queremos abolir os vinculos mais intimos, na
medida em que propomos substituir a educacdao domeéstica pela social.
Mas, a sua educagdao também nao é determinada pela sociedade? Por
acaso vocés nao educam através de relagdes sociais, através de ingerén-
cia direta ou indireta da sociedade, com ajuda das escolas etc.? (MARX;
ENGELS, 2008, p. 39)

Nesse sentido, as relagdes sociais sao, também, rela¢cdes educativas. Sao
educativas porque a educacgao € condi¢cao para o incremento do processo
produtivo, da construcao de saber necessario a producao e reprodugao da
existéncia humana no mundo (SAVIANI, 2007), mas também porque, sen-
do ela uma educacao subordinada aos interesses das classes dominantes,
contribui para a formacao de seres conformados com sua condi¢cao de ex-
plorados e excluidos. Além disso, a natureza educativa das rela¢cdes sociais
permite que ela seja também a base para o processo de transformacao da
realidade social na direcao de uma sociedade mais justa e igualitaria, quan-
do se torna parte de um projeto de formacgao de trabalhadores e trabalha-
doras.

Ao tomar o materialismo histérico-dialético como fundamento para as
discussdes que ora sao desencadeadas, esta obra considera a histéria hu-
mana como uma histdria em que a luta pelo monopdlio dos meios de pro-
ducao gerou também a luta pela hegemonia de uma concepc¢ao de edu-
cagao. Nas sociedades modernas, “a concepc¢ao, segundo a qual a escola é
um local de democratizacao do saber encobre a contradicao fundamental
da sociedade capitalista” (PILETTI; PRAXEDES, 2010, p. 55), ja que ela € mais
um espaco de reproducao da hierarquia social (governantes e governados),
da desigualdade de classes e, portanto, de exclusao social.
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Nesta perspectiva, esta obra considera os seguintes aspectos da relagcao
educacgao-sociedade como fundamentais para a leitura dos textos que se-

guem:

1.

2.

A nocgdo de trabalho como principio educativo. O trabalho € a
categoria fundamental para a compreensao da educacao a luz
do materialismo historico-dialético. Sob o ponto de vista da so-
ciedade capitalista, o trabalho é compreendido na perspectiva do
emprego ou do trabalho assalariado, reduzindo, com isso, o tra-
balhador a uma relacao de exploracao. Nessa perspectiva, a edu-
cacao tem o papel de formar mao de obra especializada, adestra-
da as demandas do processo produtivo, capaz de desempenhar
tarefas previamente definidas, baseadas no desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Quando se pensa no trabalho como
principio educativo, por outro lado, tem-se um outro ideal de for-
macao para o trabalhador. Uma formacao que permita, além do
desenvolvimento pleno de suas capacidades, também a possibi-
lidade de compreender a realidade em sua totalidade. Para isso,
a escola nao pode focar em determinadas habilidades e compe-
téncias, apenas, mas na formacao de um ser humano pleno, in-
tegral. Se para o ideal burgués de educacao interessa a formacgao
de sujeitos eficientes, mas parciais; especialistas, mas alienados;
para o ideal de educacao fundado no trabalho como principio
educativo o importante € a formacao integral, com vistas ao de-
senvolvimento da autonomia dos sujeitos e a sua emancipagao.

A sociedade deve ser compreendida como uma totalidade
complexa de “multiplas determinacgdes”. Isso porque os fins da
educagao sao historicos e sempre sujeitos as determinacdes das
condi¢cdes materiais da sociedade a qual ela pertence. Como diria
Paulo Freire (1997, p. 35): “nao ha educacgao fora das sociedades e
nao ha homem no vazio”. Toda educacao reflete as relacdes entre
as classes sociais e as lutas pelo controle dos meios de produ-
¢ao da existéncia humana, num processo que, por ser historico,
acompanha as transformacdes no interior das sociedades, refle-
tindo, também, a luta pelo controle dos meios de producao e re-
producao do conhecimento historicamente construido.

Nao ha neutralidade na ag¢ao educativa. Nao ha neutralidade
em nenhuma acao humana no mundo. Em todas as instancias
da vida social é possivel perceber a intencionalidade do ser hu-
Mano, seus propositos, desejos, visdes de mundo, interesses. Todo
ato educativo esta apoiado em uma forma de se compreender a
realidade, seja ela na perspectiva da alienacao de um ser por ou-
tro; seja na perspectiva de sua emancipacao. Considerando que a
educacao tanto pode libertar quanto aprisionar, o papel de uma
educagao comprometida com a transformacao social deve levar
em conta a formacao critica do individuo, sem se esquecer de
seus desejos e interesses. O discurso da neutralidade politica do
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ato educativo € um engodo tao ou mais eficiente que o discurso
do potencial transformador da educacao nas sociedades capita-
listas.

4. A superacao da dualidade estrutural pela educagao. Nesse as-

pecto, pode-se dizer que o conhecimento humano é também
uma rigueza produzida pelas sociedades humanas, que nao é
distribuido igualmente. A classe dos que detém o controle so-
bre os meios de produc¢ao da riqueza material, o conhecimento
propedéutico, universal, intelectual; a classe dos trabalhadores,
o conhecimento manual, técnico e parcial do processo produti-
vo. O resultado é a reproducao da estrutura de dominacao pela
educacao, que forma trabalhadores para o desempenho de ta-
refas necessarias a producao material, mas sem compreensao
da totalidade da realidade social. Para superar essa dualidade, &
preciso uma escola unitaria, nos moldes do pensamento grams-
ciano, que forme trabalhadores intelectuais, capazes de nao so6
compreender mas também de se engajar com as lutas sociais de
sua classe.

Educacdao como compromisso politico. Além do compromis-
so com a formacgao das pessoas, o sujeito da educacao deve ter
consciéncia de seu papel na sociedade e do potencial de transfor-
mMagao que sua acao possibilita. Professores nao podem se ater a
mera reproducao de conteudos previamente determinados, con-
vertendo a relagcdao com os estudantes a um processo de roboti-
Zacao em que uns apenas cumprem tarefas programadas, sem a
devida reflexao sobre o que fazem. A transformacao da realidade
social passa, necessariamente, pela compreensao das contradi-
¢cdes proprias dessa realidade. Para tanto, € preciso o desenvolvi-
mento do pensamento reflexivo, critico e criativo dos estudantes.
Mais do que apresentar conceitos, € preciso refletir sobre o fato
destes serem 0s conceitos escolhidos para explicar a realidade
em que vivemos, tanto do ponto de vista cientifico, quanto do
ponto de vista politico.

6. A educacgdo deve ser um projeto de construcido de uma so-

ciedade justa. Sabendo-se que na escola varios ideais de edu-
cacao estdao em disputa, um senso ético desenvolvido ndao pode
permitir o florescimento de pedagogias que reforcem a exclusao
das pessoas por meio da escola. Nesse sentido, s uma formacao
integral para os filhos dos trabalhadores, por meio de uma escola
unitaria, gue nao faca distincao entre os muitos que a procuram
pode ser justa. A escola precisa ser um lugar em que o principio
da igualdade de oportunidades seja levado as ultimas consequ-
éncias. Quando a escola reforca a diferenca entre ricos e pobres,
oferecendo caminhos diferentes a depender da origem social de
seus estudantes, a desigualdade deixa de ser uma constatacao e
passa a ser um ideal a ser seguido.
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7. A permanente luta dos trabalhadores por respeito e dignida-
de. Como trabalhadores da educacao, os professores devem sa-
ber que, “a burguesia convém fomentar nos professores a ilusao
de que sao apostolos ou missionarios, a quem entrega sem con-
dicdes a educacao de seus filhos" (PONCE, 1992, p. 180). No en-
tanto, a profissionalizagcao do trabalho docente (ou do trabalho
na educacao como um todo) pressupde, além de salarios dignos,
condicdes de trabalho adequadas, como carreira atrativa, tempo
para estudos e planejamento, valorizacao e incentivo a estudos,
tempo para descanso adequado. A consciéncia do papel do pro-
fessor nas sociedades capitalistas vai além da luta salarial. Deve
considerar a funcao deste profissional para a manutencao do
equilibrio das relacdes sociais. Em outras palavras, compete ao
professor a tarefa de colaborar com o desenvolvimento de um
projeto de sociedade coerente com valores humanos como a jus-
tica social, solidariedade, respeito a diversidade e o dialogo. A im-
portancia estratégica do professor nas sociedades é tanta que,
sem ele, o tecido social se rompe.

Com base nesses aspectos, esta obra se soma a outros esforcos que bus-
cam afirmar que uma educacao verdadeiramente emancipatoria é possivel.
Uma educacgao que nao facga distingao entre ricos e pobres; conhecimentos
técnicos e propedéuticos; planejadores e executores; dominantes e domi-
nados; maioria e minoria; brancos e negros. Uma educac¢ao que considera o
ser humano em sua totalidade, para uma formacao plena, nao apenas seu
adestramento para o desempenho de funcdes técnicas e manuais neces-
sarias a seu ingresso no mercado de trabalho. O projeto de educacao que
subjaz as discussoes presentes neste livro tem como horizonte um ideal de
ser humano pleno, livre, consciente, emancipado e digno.

Sob estes aspectos gerais, esta obra também permite um dialogo entre
pesquisadores muito experientes e renomados em suas areas de atuagao
com estudantes (mestrandos e doutorandos) que se integram neste deba-
te tao necessario. O didlogo também se estabeleceu de forma interna aos
capitulos, pois muitos sao resultados de pesquisas desenvolvidas conjunta-
mente entre docentes de diversas areas e estudantes em formacao.

Partindo do mesmo fio condutor - uma educacao profissional emanci-
patdria -, 0s cinco primeiros capitulos concentram-se em abordagens que
visam problematizar conceitos e categorias fundantes da EPT. Iniciemos
pelos dois primeiros. Tiago Favero de Oliveira e Gaudéncio Frigotto bus-
cam demonstrar, no primeiro capitulo intitulado As bases da EPT em sua
relacdo com a sociedade brasileira: concepc¢odes e praticas em disputa,
como a apreensao das categorias ontologia, epistemologia e praxis permi-
tem analisar as origens da EPT e sua contraposi¢cao aos preceitos neolibe-
rais, pautados por uma pseudo oposicao entre “concorréncia versus soli-
dariedade, unilateralidade versus omnilateralidade”. Dando continuidade a
essas problematicas, o segundo capitulo intitulado Educagao profissional
e tecnoldgica: (re)conceituando a (contra)hegemonia, de Marise Ramos,
traz um importante debate sobre como nossos conceitos precisam estar
coerentes com a perspectiva da educacao politécnica e de formagcao om-
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nilateral, salientando que “Se, de um lado, o conceito de educagao tecno-
l6gica abrange formacao intelectual, corpdrea e cientifica dos estudantes,
0 conceito de educacao profissional nos remete a conhecimentos e a for-
macao que possibilita o exercicio do trabalho produtivo conforme a divisao
social e técnica da producao. Trata-se de dimensodes objetivas sobre como
a sociedade divide entre os seus sujeitos a producao do que € necessario
para a existéncia dessa mesma sociedade”.

Nos quatro capitulos a seguir, seus autores se propdem a pensar a EPT
a partir de categorias especificas e centrais. Sob o titulo EPT: contribuicoes
do marxismo para uma abordagem conceitual de tecnologia, José Hen-
rigue Duarte Neto estuda a tecnologia enquanto dimensao conceitual e
formativa das bases tedricas da educacao profissional, apreendendo-a nos
processos de atividade do ser humano (como mediacao do trabalho) e rela-
cionando-a enquanto ciéncia aplicada a producao capitalista, que organiza
0 processo de trabalho e atua como meio de valorizacao do capital. Por sua
vez, Julio Cesar Pereira Monerat, em seu capitulo intitulado Em busca dos
fundamentos cientificos da educacao profissional tecnoldégica, explora
a relacao entre o conceito de educacao tecnoldgica e o de conhecimen-
to cientifico, abordando as dimensodes, por um lado, da educacao profis-
sional e do conhecimento técnico e, por outro, da educacao tecnoldgica
e do conhecimento cientifico vinculado as ciéncias naturais. Em seu capi-
tulo intitulado A filosofia da técnica de alvaro vieira pinto e a dimensao
ontolégica e histérica da categoria trabalho na EPT, Joao Claudio Madu-
reira analisa a contribuicdo do filésofo brasileiro Alvaro Vieira Pinto ao tra-
zer para o debate o conceito de tecnologia e da sua analise teleoldgica do
surgimento da chamada “razao técnica”, na obra O Conceito de Tecnologia
(2005). Finalizando este bloco, Daniele dos Santos Rosa propde, sob o titulo
Para voltarmos a ser humanos - aproximagdes a categoria alienagao e
estranhamento, em Karl Marx, uma reflexao sobre essas importantes cate-
gorias que partem dos pressupostos da EPT e encontram na reflexao sobre
a arte literaria a ampliagcao necessaria para a compreensao dos processos
de formacao humana.

Os trés proximos capitulos partem das categorias conceituais estudadas
para debaterem tematicas mais amplas que impactam o cotidiano da EPT.
Candida Beatriz Alves, Sonia Cristina Hamid e Elzahra Mohamed Radwan
Omar Osman problematizam, no capitulo intitulado Educac¢ao profissio-
nal e género: uma discussao necessaria, as contribuicdes das analises fe-
ministas marxistas sobre a divisao sexual do trabalho, buscando apreender
os sentidos de trabalho no campo da educacao, de modo amplo, e da edu-
cacao profissional, especificamente. Ja o capitulo intitulado A superacao
do discurso hegemoénico na constru¢dao de uma educagao profissional
emancipatoria, de Rodrigo Trevisano de Barros e Lais Rodrigues da Silva,
ancorado no pensamento de Ernesto Laclau, busca apresentar a relacao
entre o discurso hegemonico e as possiveis contribuicdes de um discurso
contra-hegemonico para a EPT. Concluindo este bloco, Marcia Castilho de
Sales e Renato Hilario dos Reis, no capitulo intitulado Formacgao profissio-
nal emancipatéria: indicativos para uma prdxis libertadora, partem das
importantes questdes “Como possibilitar para a classe trabalhadora um en-
frentamento a esse processo corrosivo de retirada de direitos e exploracao?

[11]



Como desenvolver uma formacao profissional emancipatdria no contexto
do jugo do neoliberalismo?” para refletir e problematizar o processo de re-
organizacao do trabalho no contexto do capitalismo neoliberal e suas impli-
cagdes na educacao profissional.

Por fim, os ultimos trés capitulos desta obra, todos escritos a partir do
processo de colaboracao entre pesquisadores em formacao e seus orien-
tadores, no ambito do Mestrado Profissional em Educacao Profissional,
visam a uma retomada das categorias basilares da EPT e se propdem a
pensa-las a partir da reflexao tedrico-critica, da pesquisa e das praticas pe-
dagogicas. Sob o titulo Materialismo histérico-dialético: conceituacao e
concepc¢odes no campo da teorizagao, os pesquisadores Rafael Rodrigues
de Sousa Frois, Dagma Ferreira Alves, Thiago Batista Amorim, Viviani Pe-
reira Amanajas Guimaraes, Claudio Nei Nascimento da Silva e Daniele
dos Santos Rosa debatem sobre as caracteristicas dessa perspectiva teori-
co-metodoldgica e sua utilidade para a analise das contradi¢cdes das socie-
dades capitalistas, especialmente na area da Educacao. Ja o capitulo intitu-
lado A pesquisa como principio pedagégico na educacgao profissional e
tecnolégica, de Maria de Fatima da Silva e Ana Paula Santos de Melo Fiori,
buscou discutir as contribuicdes da pesquisa como principio pedagdgico
para o processo emancipatorio, além de apresentar e propor a Webquest
como ferramenta auxiliar no desenvolvimento da pesquisa como principio
pedagodgico. Fechando este bloco, e toda a obra, Caroline Neugebauer Wil-
le, Cibele Schwanke, Clarice Monteiro Escott e Michelle Camara Pizzato,
no capitulo intitulado A pertinéncia da pedagogia histérico-critica para o
ensino médio integrado, problematizam os desafios e propdem acdes de
praticas pedagogica no EMI.

Nesse sentido, convidamos os leitores e leitoras interessados no tema
a compartilharem conosco tantas reflexdes aqui reunidas. Reiteramos que
esta obra é resultado de um esforco coletivo baseado na observacao, no
estudo e na analise das categorias conceituais que norteiam a EPT e que
merecem nossa atencao em prol da construcao de uma educacao verda-
deiramente emancipatoria a todos.
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AS BASES DA EPT EM SUA
RELACAO COM A SOCIEDADE

BRI;\SILEIRA: CONCEP(}GES E
PRATICAS EM DISPUTA Tiago Favero de Oliveira'

Gaudéncio Frigotto?

Introduciao

A Educacao Profissional e Tecnologica (EPT) passou por varias reformas
sob diferentes influéncias e contextos ao longo do tempo. Afetada por vi-
sOes e interesses contraditorios, a formacao técnica e profissional assumiu
lugares diversos, marcada por objetivos e propostas ora convergentes, ora
divergentes. Destinada, inicialmente, a formacao dos pobres e desvalidos e
transformada em meio de formacao das classes trabalhadoras, tendo em
vista sua conformacao as exigéncias do mercado de trabalho (AZEVEDO;
COAN, 2013), a EPT buscou acompanhar o nivel de desenvolvimento social,
politico e econémico do Brasil.

Em uma sociedade de classes, comprometida com a reproducao e o
aprofundamento da divisao, fragmentacao e especializacao do trabalho,
predominou, por muito tempo, a oferta de formacao técnica, com progra-
mas de capacitacao destinados a preparar as classes trabalhadoras para o
exercicio de profissdes de baixa complexidade e remuneracao. Assim, pre-
valeceu uma proposta de educacao profissional tecnicista, fragmentaria e
pragmatica destinada a formar mao-de-obra precaria e flexivel, vulneravel
a exploracao e ao desemprego.

Na sociedade capitalista, na qual se produzem relagdes sociais e produ-
tivas que tem a finalidade precipua de valorizagdo do capital, ndo ha in-
clusdo que nao atenda a esta légica, como nao ha possibilidade de exis-
téncia de praticas pedagdgicas autbnomas; apenas contraditdrias, cuja
direcdo depende das opg¢des politicas que definem os projetos, seus fi-
nanciamentos e suas formas de gestdo (KUENZER, 2006, p. 907).

Contrariamente a isso, especialmente pesquisadores do campo do tra-
balho e da educacao tém sinalizado nova possibilidade de organizagao da
EPT. A desigualdade e a exploracao —fundantes em uma sociedade de capi-
talismo dependente — motivam uma leitura do contexto a partir do qual se
projetam novas bases para a educacao profissional. Sinaliza-se a formacao
para o trabalho de modo mais amplo, integral, ndo apressado tampouco
fragmentado, mas comprometido com a superacao da dualidade educa-
cional presente historicamente na sociedade brasileira. Busca-se equilibrio
Nno processo formativo entre as ciéncias, as quais permitem entender as leis

1 Doutorando do Programa de Politicas Publicas e Formagdo Humana (PPFH/UERJ). Professor do
IF Sudeste MG - Campus Santos Dumont. E-mail: tiago.oliveira@ifsudestemg.edu.br. Orcid: https:/
orcid.org/0000-0001-5117-6274.

2 Doutor em Educacgdo: Histdria Politica e Sociedade (PUC-SP). Professor do Programa de Politicas
Publicas e Formacdo Humana (PPFH/UERJ). E-mail: gfrigotto@globo.com.
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da natureza, e as ciéncias sociais e humanas, que facultam a juventude for-
macao para entender as relacdes sociais e nelas atuar.

Dessa forma, recorre-se a pesquisas do materialismo histérico e dialé-
tico (como método e como aporte tedrico) para fundamentar uma nova
proposta para a EPT. O levantamento de carater exploratorio envolveu pes-
quisa bibliografica e analise da legislacdo com o intuito de construir o ob-
jeto, entender o problema proposto e forjar formas de resisténcia frente
aos ataques e retrocessos identificados. Vale ressaltar que este texto realiza
uma analise a partir da 6tica da classe trabalhadora, visando a superacao da
exploracao e da desigualdade.

Nesse contexto, o capitulo tem como objetivo resgatar o materialismo
historico e dialético como fundamento da EPT, relacionando-o com sua
oposicao/contradicdo no idedrio neoliberal, que atualmente orienta as con-
trarreformas da educacao nacional. As bases da EPT serao compreendidas
a partir do desenvolvimento e da relacao entre trés dimensodes: da ontolo-
gia, da epistemologia e da praxis.

A dimensao da ontologia, inerente ao ser humano como um ser social
e parte da natureza, é relativa a radicalidade da formacao, contrapondo-
-se as concepcoes neoliberais, que ficam na superficie da formacao do “ser
gue trabalha”. A da epistemologia refere-se a formas e conteudos a serem
desenvolvidos na relacao parte e todo do processo de conhecimento. Por
fim, a dimensao da praxis ocorre a partir do campo de luta, da relacao de
forcas e da dinamica da luta de classes na perspectiva tanto da educacao
da classe trabalhadora e sob a base do principio educativo do trabalho pro-
dutivo e socialmente util quanto da educacao politécnica com ensino in-
tegrado. Trata-se, portanto, de uma direcao oposta a concepc¢ao neoliberal
de educacao desenvolvida a partir das dimensodes restritas do mercado, do
empreendedorismo, da competicao e da alienacao, por meio de discursos
de gestao, controle e avaliacao, os quais propagam a falacia da eficiéncia e
da eficacia lidas na otica empresarial.

Dessa forma, busca-se mostrar como as origens da EPT no campo do
materialismo histdrico se contrapde aos preceitos neoliberais (concorréncia
versus solidariedade, unilateralidade versus omnilateralidade) e como tal
contraposicao é importante para a superacao das desigualdades sociais e
da exploracao da classe trabalhadora. A formacao tecnicista, fragmentada
e focada no mérito individual sera contraposta a proposta integradora, om-
nilateral e politécnica do ensino médio integrado, apresentado, ao final do
texto, como um caminho possivel para a implementacao das bases tedricas
supracitadas, destacando sua base ontoldgica, epistemoldgica e de praxis
para dialogar, de modo amplo, com os diferentes contextos nos quais ele é
ofertado.

1 As bases da EPT a partir do materialismo
histoérico e dialético

Em uma educacao que supere o dualismo, a fragmentacao e os antago-
nismos de classe da sociedade capitalista, € possivel identificar trés pilares
que fundamentam a EPT sob o materialismo historico: a ontologia, a epis-
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temologia e a praxis. Apesar de diferentes, essas trés dimensdes mantém
intima relacao e interdependéncia.

Relacionando-se a formacao do homem em sua integralidade como ser
social, a base ontoldgica da EPT é uma concepc¢ao marcada pela radicali-
dade do entendimento de que o homem se produz e reproduz, realiza-se
e identifica-se como tal por meio do trabalho como atividade vital no in-
tercambio com a natureza de que € parte. Vale citar que a pandemia que
nos assola resulta fundamentalmente da nao compreensao dessa relacao
entre o homem e a natureza, o qual, por vezes, privilegiou a exploracao, a
extracao e a precariedade com vistas ao lucro, em detrimento do bem co-
mum?®. A dimensao ontoldgica do trabalho deve ser entendida como fator
de humanizagao e sobrevivéncia de todos os seres humanos:

O primeiro pressuposto de toda a histdria humana &, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar &,
pois, a organizagao corporal desses individuos e, por meio dela, sua rela-
¢ao dada com o restante da natureza. [..] Pode-se distinguir os homens
dos animais pela consciéncia, pela religido ou pelo que se queira. Mas eles
mesmos comegam a se distinguir dos animais tdo logo comegam a pro-
duzir seus meios de vida, passo que é condicionado por sua organizagao
corporal. Ao produzir seus meios de vida, os homens produzem, indireta-
mente, sua proépria vida material. [..] Tal como os individuos exteriorizam
sua vida, assim sao eles. O que eles sdo coincide, pois, com sua producao,
tanto com o que produzem como também com o modo como produ-
zem. O que os individuos sao, portanto, depende das condi¢gdes materiais
de sua producao (MARX; ENGELS, 2007, p. 87; italicos do autor).

Nao se trata de formar trabalhadores para o trabalho assalariado. Tra-
ta-se, sim, de uma critica a sua compreensao, dentro da sociedade capita-
lista, marcada por uma dinamica de classes a partir da qual eles tém seu
trabalho explorado pela classe detentora do capital: a classe que trabalha
permanece privada do acesso aos frutos do seu labor para sustentar a que
nao trabalha e naturaliza a sua exploracao.

Vale ressaltar que nao se trata de entender trabalho como emprego -
forma histérica assumida na sociedade capitalista -, mas como categoria
fundante do ser humano por meio da qual produz o mundo e a si mesmo,
criando condic¢des para sua vida. Como afirma Marx (2017, p. 255),

O trabalho &, antes de tudo, um processo entre o homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria agao, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a maté-
ria natural como uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apro-
priar da matéria natural de uma forma Util para sua prépria vida, ele pde
em movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bracos e pernas, cabeg¢a e maos. Agindo sobre a natureza externa e mo-
dificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao mesmo tempo,
sua prépria natureza (MARX, 2017, p. 255).

3 Para marcar o contexto em que este texto foi construido, € importante afirmar que ele foi elabo-
rado no segundo semestre de 2020 e revisado no primeiro semestre de 2021, momento em que o
Brasil ainda atravessa uma fase critica da pandemia da COVID-19. Trata-se ainda de sinalizar que a
pandemia tem relagdo com o tipo de civilizagao que criamos e que Nossos processos formativos tém
negligenciado o fato de que somos parte da natureza.
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Desse modo, a dimensao ontoldgica da categoria trabalho (que serve
como base para a EPT) nao deve ser entendida sob a &ética da divisao do
trabalho, responsavel pela fragmentacao e alienacao do préprio homem. O
gue se busca resgatar € a concepc¢ao de trabalho que humaniza e poten-
cializa o homem: “a especificidade do trabalho como agir humano que nao
abandona a esfera da necessidade, mas ao mesmo tempo a supera e cria
nela os reais pressupostos da liberdade” (KOSIK, 1995, p. 207).

O trabalho é visto como o ponto de partida para a superacao da explo-
racao e da desigualdade, cuja manutencao é defendida pela burguesia.
Tal defesa é realizada tanto pela via da hegemonia econémica (estrutura)
guanto pela via da hegemonia cultural (superestrutura), ou seja, € a forma
pela qual a classe dominante convence a classe trabalhadora a aceitar o
modo de vida por ela imposto (CARNOY, 1994). E nesse sentido que se situa
a importancia de uma proposta educacional compativel com as necessida-
des da classe trabalhadora, uma vez que a hegemonia pode ser construida
a partir de um programa escolar que esteja fundamentado na realidade da
classe trabalhadora (MANACORDA, 2013).

A partir da compreensao da importancia do trabalho como base onto-
|6gica da EPT, pode-se avancar para perceber que ele é entendido também
como principio educativo para a educacao da classe trabalhadora, de modo
que isso constitui sua base epistemoldgica. E relevante reforcar a compre-
ensdo de que o trabalho é o fundamento da vida sobre qual a escola para a
classe trabalhadora precisa estar fundada“. Pensa-lo como principio educa-
tivo vai além de identifica-lo apenas como um recurso metodologico e di-
datico, uma vez que ele é a vida real, lugar de existéncia humana (PISTRAK,
2000).

A escola do trabalho deve conciliar teoria e pratica, formacao geral, cien-
tifica e académica com formacao para o trabalho socialmente util, no sen-
tido de superar a dualidade educacional que alimenta desigualdades. Tra-
ta-se de uma concepgao que contempla o ser humano em sua totalidade:

Nao existe atividade humana da qual se possa excluir toda intervengao in-
telectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em suma,
todo homem, fora de sua profissao, desenvolve uma atividade intelec-
tual qualquer, ou seja, € um filésofo’, um artista, um homem de gosto,
participa de uma concepg¢ao do mundo, possui uma linha consciente de
conduta moral, contribui assim para manter ou para modificar uma con-
cepcao de mundo, isto &, para promover maneiras de pensar (GRAMSCI,
1982, p. 7-8).

A perspectiva de Gramsci, importante para refletir sobre as bases epis-
temoldgicas da EPT, sinaliza para a centralidade ontolégica do homem na
mManutencao da sua sobrevivéncia. Por conta disso, educar pelo trabalho
implica a construcao de um projeto educacional preocupado com a forma-
¢ao de individuos capazes de cuidar de sua propria vida, de forma emanci-
pada e autdbnoma, nao sendo apenas “mamiferos de luxo” (CRAMSCI, 2007,
p.270), que vivem do trabalho de outros®. Percebe-se, assim, que a presente
proposta se insere num campo de lutas que questionam e se opdem a ten-

4 Ao refletir sobre a escola no contexto da Revolugao Russa, Shulgin (2013) adverte que a escola do
trabalho ndo pode ser a escola do trabalho produtivo.
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sOes e contradicdes que servem a manutencao e reproducao do sistema
burgués.

Nesse sentido, percebe-se que, além de uma base ontoldgica e episte-
moldgica, a EPT também se fundamenta sobre uma base praxica. No cam-
po da luta e da prdxis, entende-se a necessidade da disputa de um novo
projeto de sociedade, que sinalize para a libertacao do trabalho, do conhe-
cimento, da tecnologia e da ciéncia, superando a fragmentacao causada
pela alienacao do trabalho. A prdxis deve ser entendida como

atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la, transforman-
do-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa da reflexao, do autoquestionamento, da teoria; e € a
teoria que remete a acado, que enfrenta o desafio de verificar seus acertos
e desacertos, cotejando-os com a pratica (KONDER, 2018, p. 123)°.

No contexto de divisao do trabalho e de alienacao, em que o capitalismo
provocou o rompimento da teoria com a pratica, defender a educacao pro-
fissional com base na dimensao praxica implica lutar pela superacao tanto
do academicismo (educacao unicamente como verniz cultural) quanto do
tecnicismo aligeirado (educacao reduzida a treinamento)’. A formacao pro-
fissional e tecnoldgica deve estar associada a um projeto de escola que for-
me individuos a partir da no¢cao da omnilateralidade: individuos nao frag-
mentados e capazes de refletir, fruir e produzir. Manacorda (2007) sinaliza
para uma escola alinhada a dimensao politica, inserida nas lutas e tensbes
dos individuos.

A escola fundamentada na praxis luta e ensina a lutar pela transforma-
¢ao social. Tendo o homem que trabalha como base ontoldégica e o trabalho
como principio educativo na fundamentacao epistemoldgica, a dimensao
praxica defende uma formacao integrada com as demandas da sociedade,
dentro da qual a ciéncia e a tecnologia devem ser colocadas a servico das
necessidades e transformacdes sociais. Nesse sentido,

5 A escola do trabalho, na perspectiva de Gramsci, também é a escola comum e Unica (sem distin-
¢ao de classes sociais), desinteressada (nao comprometida com uma finalidade singular, estreita e
pré-definida) e unitaria (Que supere as rupturas entre os diversos niveis e modalidades de ensino,
garantindo uma formacgdo marcada pela continuidade). Em outras palavras, € uma escola capaz de
formar individuos que tanto podem realizar trabalhos bragais quanto ocupar posi¢cdo de dirigentes.
Nas palavras do autor, defende-se “uma escola que seja dada a crianga a possibilidade de formar-se,
de fazer-se homem. De adquirir aqueles critérios gerais que servem de desenvolvimento do carater
[...]. Uma escola que nao hipoteque o futuro da crianga e constrinja a sua vontade, a sua inteligéncia,
a sua consciéncia em formagao a mover-se por um trilho e estac¢ao prefixada” (GRAMSCI, 1976, p. 101).
6 Konder (2018) defende a tese de que Marx é o autor que propde uma interpretacao da praxis a
partir da 6tica dos trabalhadores, uma vez que a elite dominante sempre entendeu a praxis como o
exercicio politico de uma elite bem preparada.

7 Ganha para nds atualidade a analise de Shulgin feita sobre a escola russa em relagdo a desconexao
entre os livros e a pratica: “Um dos maiores males e desgracas que nos deixou a velha sociedade
capitalista € o rompimento total do livro com a pratica. O que isso significa? Significa que ndo ape-
nas o livro frequentemente, muitas vezes até de forma fascinante, falava sobre aquilo que ndo era
de modo algum nem fascinante nem bom, que o livro disfarcava a verdadeira esséncia da socieda-
de burguesa, mas também que nao havia possibilidade de tirar de um bom livro o conhecimento
necessario e aplica-lo na pratica, em condi¢cdes concretas especificas. Isso a escola nunca ensinou.
Foi um trago caracteristico de toda a escola do passado e continua sendo a marca distintiva de um
grande numero de escolas do presente” (SHULGIN, 2013, p. 43).
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o trabalho cientifico subjetivo do pesquisador tem por objetivo a ciéncia
pura, a ciéncia em si mesma, enguanto na escola a ciéncia deve ser en-
sinada apenas como meio de conhecer e de transformar a realidade de
acordo com os objetivos gerais da escola (PISTRAK, 2000, p. 119).

Esses principios sinalizam uma escola que forme o homem em sua tota-
lidade e integralidade, a partir de ampla visao sobre o mundo. A formagao
profissional e tecnoldgica implica formar para o trabalho enquanto mani-
festacdo de autonomia, emancipacao e criacao. Nao se intenta formar o
homo faber ou 0 homo economicus, ambos marcados pela concorréncia e
competicao que minam os vinculos solidarios e cooperativos. Defende-se,
portanto, uma educacao que perceba a:

necessidade de luta pela superagao deste modo de producao e, no plano
das suas contradicOes, para que se va construindo o carater e a persona-
lidade do homem novo, mediante processos educativos que afirmem os
valores de justica, de solidariedade, de cooperacao e de igualdade efetiva,
e o desenvolvimento de conhecimentos que concorram para qualificar a
vida de cada ser humano (FRIGOTTO, 2012, p. 268).

O que se defende neste estudo é a construcao de um projeto educativo
que esteja relacionado a formacao do homem em sua totalidade. Nao basta
formar o cidadao produtivo ou o sujeito apenas reprodutor de desigualda-
des. A tarefa € contribuir para que ele seja capaz de exercer sua cidadania
(politica, econdmica, social), de garantir suas condi¢cdes de vida com o seu
trabalho bem como de criar e fruir livremente. Para tal, a escola sera a insti-
tuicao social responsavel por inseri-lo tanto na sociedade das coisas quanto
na sociedade dos homens.

2 A formacao do sujeito neoliberal

Dentro da logica de acumulagao burguesa, pode-se perceber que o ca-
pitalismo opera no sentido de produzir uma subjetividade compativel com
sua logica. Desse modo, entende-se que o0 neoliberalismo “nao é apenas
uma ideologia, um tipo de politica econémica. E um sistema normativo que
ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo a loégica do capital a
todas as relacdes sociais e esferas da vida" (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 7). Ele
€ uma racionalidade imposta nao s6 a forma de governar e organizar a eco-
nomia, mas também ao comportamento dos individuos, que sao criados
para venderem sua forca de trabalho dentro da perspectiva da exploracao.
Reforca-se, assim, uma concepc¢ao burguesa da natureza humana (distante
da omnilateralidade), marcada pela defesa de um sujeito sem historia, indi-
vidualista e competitivo.

Nesse contexto, em nome de uma pseudoneutralidade cientifica, a es-
cola burguesa acaba doutrinando os estudantes para uma vida compativel
e resignada com o projeto capitalista (SHULGIN, 2013), sendo inevitavel e
necessario o modelo burgués e neoliberal. Tal falacia é aprofundada pela
escola capitalista e pela pedagogia do capital, segundo as quais toda alter-
Nnativa contraria ao capitalismo equivale ao retorno ao estado de selvageria
(PISTRAK, 2000).
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Desumanizado e reificado a partir da visao empresarial (DARDOT; LA-
VAL, 2016), o sujeito neoliberal nao se comporta como ser humano, mas
como empresa individual, sempre em busca de alcancar metas de produti-
vidade numa sociedade marcada pela competicao. Ele entra num processo
de continua e acentuada alienacao, que propde a “valorizacao do mundo
das coisas’ ao preco da ‘desvalorizacdo do mundo dos homens™ (MESZA-
ROS, 2016, p. 118). Esse empresariamento do sujeito “estende a |6gica do
mercado muito além das fronteiras estritas do mercado, em especial pro-
duzindo uma subjetividade ‘contabil’ pela criacao de concorréncia sistema-
tica entre os individuos” (DARDOT; LAVAL, p. 30)8. A partir disso, impera

a tendéncia a transformar o trabalhador em uma simples mercadoria. A
corrosao progressiva dos direitos ligados ao status do trabalhador, a in-
seguranga instilada pouco a pouco em todos os assalariados pelas ‘novas
formas de emprego’ precarias, provisorias e temporarias, as facilidades
cada vez maiores para demitir e a diminui¢gao do poder de compra até o
empobrecimento de fragdes inteiras das classes populares sdao elemen-
tos que produziram um aumento consideravel do grau de dependén-
cia dos trabalhadores com relagdao aos empregadores (DARDOT,; LAVAL,
2016, p. 329).

O sujeito neoliberal ou empresarial € conduzido a falacia do empreen-
dedorismo. Segundo Catini (2020), a educagao para o empreendedorismo
revela-se como uma politica de conformacao e pacificagao social, inevita-
velmente marcada pela precarizacao e informalidade do trabalho. Incute-se
nos “candidatos a empreendedores” a crenga de que € preciso ter disciplina
e esforco demasiado para que seus empreendimentos sejam prosperos e
exitosos, mascarando e ocultando desigualdades histéricas que afetam a
vida dos individuos mais pobres. Naturaliza-se, assim, a hecessidade de so-
frimento e exploragao para se almejar sucesso no futuro.

De acordo com Dardot e Laval (2016), no processo em que sao fabrica-
dos, os empreendedores neoliberais naturalizam os empregos precarios e
informais, sem direitos trabalhistas — os trabalhadores sao vistos como co-
laboradores e parceiros, nao como funcionarios formalizados com direitos
— e conformam-se em ocupa-los. Essa criacao de novas expressdes e a re-
configuracao do sentido de termos ja conhecidos € estratégia do capital: a
relacao trabalhista deixa de ser vista como relacao de direito entre patrao e
empregados mediante contrato de trabalho, tornando-se uma aparente e
ilusdria parceria entre individuos livres para negociarem a forca de trabalho.

Além disso, esse modelo de racionalizacao empresarial e neoliberal do
sujeito contempla formas de vigilancia e controle, mediante processos sis-
tematicos e burocratizados, vistos em modelos privados de gestao e em
sistemas de avaliacao que impdem metas e responsabilizam equipes. A
partir dos indicadores de avaliacao e gestao, o trabalhador é motivado a
cumprir metas conduzidas na intensidade e na forma imposta pelo empre-

8 Vale destacar que esse sujeito empresarial, marcado pela exigéncia da concorréncia com outros
sujeitos, tem sua consciéncia de classe enfragquecida, dificultando processos coletivos de resisténcia.
Individuos que sdo concorrentes entre si terdo menos probabilidade de se unirem em torno de lutas
comuns, contra os ataques do sistema. Tal fato também é defendido por Antunes (2018), para quem
a exploracao dos trabalhadores gera competicao e individualizagao.
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sario, tendo em vista a eficiéncia e a qualidade®. Mais uma vez, a exploracao,
a precarizacao, a competitividade e o egoismo sao naturalizados dentro do
contexto de sacrificios, isolamento e perda de direitos®.

Tais pressupostos sinalizam para uma reconfiguracao do papel da esco-
la, mediante a implementacao de um projeto privatista e neoliberal. Essa
estratégia burguesa de buscar a producao de consensos para a realizacao
de seu projeto politico € chamada por Martins e Neves (2012) de pedagogia
do capital. Nesse cenario, ganha forca um projeto educacional fundamen-
tado na Teoria do Capital Humano e na pedagogia das competéncias, duas
correntes complementares na visao empresarial e mercadoldgica imposta
a escola.

A Teoria do Capital Humano" segue a légica burguesa na qual a educa-
¢ao vira fator de producgao, exclusivamente técnico. Sob o aspecto da isen-
cao de ideologias e da neutralidade, reforcando a instrumentalidade do en-
sino e a necessidade do investimento (social e pessoal) para a superacao
da desigualdade e da pobreza, a referida teoria reduz a educacao a mero
treinamento, e o individuo, a recurso humano. Esses problemas sociais nao
sao analisados como consequéncias do sistema econémico ou politico, mas
como simples questao de capacitacao e formacao. A solucao para superar a
desigualdade e a pobreza nao sera, sob essa perspectiva, a luta de classes,
mas a aceitacgao passiva da légica capitalista, que capacita o individuo para
ser empregavel. Nesse contexto, a meritocracia esconde e mascara todas as
desigualdades. Como lugar de disputa na sociedade de classes®?, a escola
articula-se com o interesse do mercado e do capital para produzir indivi-
duos (flexiveis, fragmentados e degradados) ajustados as suas demandas.
Dessa forma, reforcando uma visao instrumental e meritocratica da edu-
cacgao, ela cumpre o papel de ser instrumento de selecao e discriminacgao.

Nesse mesmo sentido pode-se entender a pedagogia das competén-
cias: “uma pedagogia definida por seus objetivos e validada pelas compe-
téncias que produz” (RAMOS, 2012, p. 535). Trata-se de uma forma de con-
ceber a educacao a partir de uma dimensao eminentemente pragmatica,
destinada a conformacao dos trabalhadores a |6gica excludente e predato-
ria do capital. Suas teses motivam parametros e metodologias educacionais
destinadas a preparacao rapida e parcial de trabalhadores para atenderem
as demandas do capital:

9 E importante destacar a contradicdo na busca por indicadores de avaliacdo que, na pratica, ndo
melhoram a escola de forma real. Para Frigotto (2010), a improdutividade da escola dentro da socie-
dade capitalista € produtiva ao sistema: “justifica a situagdo de explorados e, ao impedir o acesso ao
saber elaborado, limita a classe trabalhadora na sua luta contra o capital. A escola serve ao capital
tanto por negar o acesso ao saber elaborado e historicamente acumulado, quanto por negar o saber
social produzido coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho e na vida” (p. 250).

10 Prevalece o que atualmente € identificado como pensamento coach: uma concepg¢ao neoliberal
que contempla praticas de autoajuda fundadas na ideia de que tudo depende exclusivamente do
sujeito. Os direitos dao lugar a conquistas, méritos, aquisi¢cdes e prémios. Nessa forma de pensar,
as causas do desemprego ou do subemprego ndo estdo relacionadas a problemas econédmicos do
sistema ou do pais, mas a incompeténcia do préprio sujeito que fracassou porque nao foi capaz de
administrar sua vida.

1 Em sua obra A produtividade da escola produtiva, Frigotto (2010) aprofunda a analise da Teoria
do Capital Humano, revelando seu comprometimento com a classe burguesa, assumindo um papel
de defesa das relagdes capitalistas, mascarando as relagdes de desigualdade e exploragao. Mostra
também seu carater circular, uma vez que fatores determinantes no processo educacional acabam
se transformando em fatores determinados.
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A pedagogia das competéncias pretende preparar os individuos para a
adaptacdo permanente ao meio social instavel da contemporaneidade.
Nesses termos, a pedagogia das competéncias pode ser compreendida
como um movimento especifico da pedagogia do capital sob a hegemo-
nia do neoliberalismo (RAMOS, 2012, p. 539).

Esse cenario sinaliza para a defesa de um modelo de educacao inspira-
do nos parametros empresariais e a eles alinhado. Isso significa que “tudo
0 que é da escola deve poder ser parafraseado em linguagem mercantil e
comercial. A escola deve ter uma logica mercadoldgica, ela é convidada a
empregar técnicas mercantis para atrair o cliente” (LAVAL, 2004, p.107). Em
tal movimento, denominado por Freitas (2018) como reforma empresarial
da educacao, os valores da escola publica vao perdendo lugar para a pre-
senca de valores privados e competitivos. Para Laval (2004), essa |6gica do
empresariamento das escolas tem efeitos segregacionistas, entre os quais
0 que Freitas (2018) destaca como darwinismo social.

Deixando de ser vista como direito para tornar-se servico e mercadoria,
a educacao assume uma forma padronizada e pré-fabricada, inibidora da
criatividade e da diversidade. Formame-se individuos rasos, precarios e sen-
tenciados a ocupar cargos de baixa remuneracao. Sobre isso, Manacorda
(2007) sinaliza para o fato de que, embora o capital exija homens omnila-
teralmente desenvolvidos, forma homens fragmentados e marcados pela
divisao do trabalho: sdo precarios e formados para serem vulneraveis e con-
tribuirem para a reproducao do sistema.

3 A EPT como caminho de superaciao da légica
neoliberal

Partindo dessas reflexdes, fica evidente que as bases tedricas da EPT
(fundadas na ontologia, na epistemologia e na pradxis) sao nao apenas di-
ferentes, mas antagdnicas ao projeto neoliberal da pedagogia do capital.
Reforca-se, assim, um terreno de conflitos, dentro do qual a classe traba-
Ihadora precisa disputar a construcao de um projeto educacional compati-
vel com sua realidade, capaz de superar as dualidades histéricas da tensao
entre uma escola para aprender a ler e outra para aprender a fazer (MANA-
CORDA, 2007). Nesse sentido, defende-se que o ensino integrado, que une
formacao geral e formacgao para o trabalho, ancorado nessas bases tedricas,
seja capaz de enfrentar esse cenario em crise.

Pensando a realidade brasileira, faz-se mister afirmar que € um erro
associar a simples formacao profissional, fragmentada e parcial (historica-
mente dirigida a classe trabalhadora) ao ensino integrado, cujas bases fo-
ram descritas:

12 A escola € uma instituicdo marcada pela contradicao, pois a disputa pelo acesso ao saber toca na
guestao dos interesses de classes. Neste contexto, a burguesia implementa sua estratégia de domi-
nagao de classe negando o acesso dos trabalhadores aos saberes socialmente construidos, median-
te a oferta de uma educacao fragmentada e compativel com os interesses dominantes.
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Na escola atual, em funcado da crise profunda da tradigcao cultural e da
concepcdo da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto &, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola for-
mativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside
em que este novo tipo de escola aparece e é louvado como democratico,
guando na realidade, ndo sd € destinado a perpetuar as diferengas so-
ciais, como ainda a cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p.
47).

O ensino integrado nao é apenas uma proposta inovadora, tampouco
pode ser reduzido a um meétodo diferenciado ou a uma estratégia para o
desenvolvimento de uma proposta interdisciplinar (RAMOS, 2011). Integrar
envolve, como salientamos, as dimensdes ontoldogica e epistemoldgica
bem como a praxis politica transformadora, que busca a superacao nao sé
dos dualismos, mas também da educacao apressada e pré-determinada,
formadora de individuos aparelhados e comprometidos com a reprodugao
do sistema:

O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o qué? A palavra toma
o sentido moral em alguns usos correntes. Mas nao é disto que se trata
agui. Remetemos o termo ao seu sentido de completude, de compreen-
sao das partes no todo ou da unidade no diverso, de tratar a educagao
como uma totalidade social, isto €, nas multiplas mediagdes histdricas
gue concretizam os processos educativos como a formagao inicial, como
0 ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfo-
car o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a dicoto-
mia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo inte-
lectual do trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidadaos (CIAVATTA, 2012, p. 84).

Diante disso, fica evidente que a realizacao da proposta de uma edu-
cacgao, integrada ou por inteiro, politécnica e omnilateral ndao é compativel
com uma sociedade de classes, marcada pela exploragao capitalista. Sobre
isso, Moura (2010) afirma que o ensino integrado € uma solucao transitoria
e viavel para a realizacao da travessia em direcao a consolidagao do ensino
meédio unitario e politécnico. Nesse mesmo sentido, de acordo com Macha-
do (1989), o ensino integrado pode ser um caminho para a transformacao
e a superacao da sociedade de classes. Desse modo, ainda que o ensino
meédio integrado nao tenha o mesmo sentido que a proposta de formacgao
politécnica, € possivel perceber que ha profunda vinculagao entre ambos.

Reforca-se ainda mais a diferenca entre a educacao profissional aqui
defendida e a proposta neoliberal, vista como ameaca e retrocesso. Se, por
um lado, o ideario neoliberal e empresarial difunde a necessidade de com-
peticao, individualismo e mérito, o ensino integrado visa formar o homem
por inteiro, a partir dos valores de justica social, luta por direitos e solidarie-
dade. Isso significa que o ensino integrado, ao formar o individuo em sua
totalidade, abrindo-lhe possibilidades, precisa superar o idedario competiti-
vo e individualista, que sao marcas da educacao burguesa.

Se a pedagogia do capital desenvolve programas de capacitacao de-
sarticulados da realidade e trata os problemas sociais como resultado do
pouco esforco de individuos marginalizados, a educacao integrada e poli-
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técnica apresentada neste estudo precisa despertar em professores e es-
tudantes demandas sociais da comunidade do seu entorno, levando-os a
dialogar com elas. Desconsiderar esse didlogo e focar apenas em conteu-
dos, programas e indicadores descontextualizados nao gera transformacao
social. Isso significa que a escola e suas atividades precisam chegar a rua
(SHULGIN, 2013).

O ensino profissional — ancorado na dimensao ontoldgica do trabalho,
desenvolvido na perspectiva epistemoldgica do trabalho como principio
educativo, assumindo a dimensao praxica das lutas e tensdes da socieda-
de - é um ensino comprometido com a vida. Nao a vida abstrata e genéri-
ca. Mas a vida real, concreta, fundada nas relagdes materiais de producao
gue contempla nao sé as necessidades basicas — comer, beber, ter um teto
— mas também as condic¢des para disputar as necessidades sociais, cultu-
rais e subjetivas. Nesse sentido, como os estudantes ja tém uma vida com
seus problemas concretos que precisam ser organizados no presente com
o auxilio da escola (PISTRAK, 2000), ela nao deve prepara-los para organizar
uma vida hipotética e futura. Isso nao reduz a educag¢ao ao imediatismo ou
mero pragmatismo; pelo contrario, implica a construcao de um projeto que
educa por meio de uma praxis construida a partir dos dilemas e desafios da
classe trabalhadora, historicamente excluida da escola e cujos problemas
nunca foram tratados pelo curriculo escolar.

Florestan Fernandes (2020), que analisou em profundidade a especi-
ficidade das relacgdes sociais capitalistas no Brasil, mostra-nos que a clas-
se dominante é constituida por uma simbiose entre as velhas oligarquias
agrarias e as novas fracdes da industria e servicos, as quais hunca se pro-
puseram a construir uma nag¢ao autdbnoma e soberana, com educacao uni-
versal e de qualidade, voltada nao s6 a producao cientifica, mas também
a formacao politica e cultural da juventude. Ao longo de nossa historia, a
opc¢ao da burguesia foi por um projeto de sociedade de capitalismo depen-
dente, sucedendo aos grandes grupos dos centros hegemonicos do capital
e mantendo uma sociedade que, de um lado, concentra propriedade e ri-
gueza e, de outro, amplia pobreza e miséria.

Como filho Unico de mae solteira, o intelectual Florestan Fernandes
teve, por caminhos diversos e tardios, educacao de qualidade cientifica e
politica. Isso o tornou um dos maiores defensores da educacao publica e
militante na luta com e pelos excluidos. Num de seus ultimos livros — O
desafio educacional —, indica que a educacao é o mais grave dilema social
brasileiro porque priva os excluidos de tomar consciéncia de sua situacao
e organizar-se para supera-la. O desafio aqui mencionado nao se refere a
qualquer educacao:

A pedagogia volta a ser a chave para a decifracdo do nosso enigma his-
térico. O que a Constituigao negou, o0 povo realizara. Mas ele ndo podera
fazé-lo sem uma consciéncia critica e negadora do passado, combina-
da a uma consciéncia critica e afirmadora do futuro. E essa consciéncia,
nascida do trabalho produtivo e da luta politica dos trabalhadores e dos
excluidos, nao depende da educagao que obedecga apenas a formula abs-
trata da ‘educagao para um mundo em mudanga’, mas sim da educagao
como meio de autoemancipag¢ao coletiva dos oprimidos e de conquista
do poder pelos trabalhadores (FERNANDES, 2020, p. 29).
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A consciéncia critica negadora do passado incide sobre essa visao dual,
tecnicista, fragmentada e mercantil da educacao profissional e tecnoldgi-
ca. A consciéncia critica afirmadora do futuro, na 6tica dos interesses dos
trabalhadores, dos seus filhos e dos excluidos, centra-se na formacao inte-
grada, omnilateral e politécnica de formacao humana.

Considerag¢odes Finais

Entender as bases ontoldgicas, epistemoldgicas e praxicas da EPT im-
plica reconhecer a necessidade de implementar uma formacao profissional
gue ultrapasse a mera transmissao de conhecimentos e técnicas. Formar
o0 homem que trabalha ndao se resume a transmitir saberes relacionados
ao exercicio de determinada profissao: € potencializa-lo para que possa,
a partir do proprio trabalho, construir as condi¢des necessarias para sua
existéncia, de forma consciente, criativa e livre, sendo capaz de participar
ativamente da transformacao, pela raiz, de uma das sociedades mais desi-
guais do mundo. A centralidade do trabalho — como categoria ontoldgica e
principio educativo — impde a construcao de uma concepc¢ao de educacao
voltada para a emancipacao, a autonomia e a omnilateralidade:

Toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da pro-
ducao. Isto €, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada geragao
nela cuida da formacao da geracao seguinte e Ihe transmite algo da sua
experiéncia, educa-a. Nao ha sociedade sem trabalho e educagao (KON-
DER, 2000, p. 112).

Ao contrario disso, o projeto neoliberal e empresarial procura oferecer
formacao apressada, barateada e fragmentada, num contexto marcado
por exploracao, competicao e imposi¢cao de sacrificios a classe trabalhado-
ra. O trabalho perde sua dimensao ontoldgica para ser apenas mero fator
de reproducao econémica. Nesse sentido, € preciso zelar para que a escola
do trabalho, integrada, politécnica/tecnolégica ndo se confunda com a es-
cola profissional, ocupada apenas com treinamentos e com formagao uni-
lateral e fragmentada. Isso implica romper com a perspectiva burguesa de
cidadania, entendida apenas como obedecer a leis e votar em candidatos
burgueses para a manutencao do sistema. E preciso formar para a cidada-
nia ativa, criativa, que nao hipoteque o futuro da classe trabalhadora em
prol da manutencao de um modo de producao perverso, que se alimenta
de crises e de destruicao das bases da vida.

Por conta disso, defende-se a perspectiva do ensino integrado como
caminho para a superacao da logica dualista da escola burguesa. Integrar
formacao profissional e tecnoldgica a educacao basica de nivel médio, num
projeto que contemple o individuo em sua totalidade, € caminho para resis-
tir a ataques e ameacas promovidos pela pedagogia do capital. Ainda que
0 ensino médio integrado nao seja exclusividade dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, entende-se que é neles que a formacao
omnilateral — apesar de todas as contradicdes e tensdes do projeto — tem
condi¢des materiais para acontecer.
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Defender os Institutos Federais implica defender um projeto de educa-
cao profissional e tecnoldgica descentralizado, interiorizado, que acontece
a partir da perspectiva politécnica e que tem como horizonte prioritario a
integracao. Implica, também, sinalizar para a indissociabilidade entre en-
Sino, pesquisa e extensao, a partir do trabalho como principio educativo e
da pesquisa como principio pedagodgico, sem negar todos os trabalhos de
extensao e atencao a comunidade.

A despeito de importantes e positivos resultados alcancados pelo ensi-
no méedio integrado da Rede Federal (tanto na perspectiva social quanto
em exames de avaliacao externa)®, o modelo de educacgao neoliberal ndao se
importa com isso. Uma analise da conjuntura atual, em particular da reali-
dade brasileira, mostra que o interesse do capital é precarizar, fragmentar
e apressar a formacao de individuos flexiveis e acriticos para assumirem
trabalhos de baixa remuneracao, ultraprecarizados e informais.

Projetos como a contrarreforma do ensino médio, a publicacao das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para EPT (BRASIL, 2021), o congelamento
de investimentos em saude e educacao, 0s ataques ao servico publico, a
educacao e a pesquisa sao estratégias da classe dominante autoritaria, que
se pauta pela modernizacao conservadora neoliberal, fazendo do atraso e
do subdesenvolvimento o seu projeto. Por tudo isso € importante nao sé
conhecer as bases de uma educacao profissional que resista a este projeto,
mas também refletir sobre elas, a fim de que direitos sejam garantidos e
gue o futuro de jovens da classe trabalhadora nao seja confiscado para o
atendimento das demandas do capital.
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DN

EDUCACAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA: (RE)

CONCEITUANDO A
(CONTRA)HEGEMONIA'

Marise Nogueira Ramos?

Introduciao

Criar uma nova cultura nao significa apenas fazer individualmente des-
cobertas ‘originais’ significa também, e sobretudo, difundir criticamen-
te verdades j& descobertas, ‘socializadas’ por assim dizer; transforma-las,
portanto, em base de agdes vitais, em elementos de coordenagao e de or-
dem intelectual e moral. O fato de uma multidao de homens seja condu-
zida a pensar coerentemente e de maneira unitaria a realidade presente
é um fato ‘filoséfico’ bem mais importante e original do que a descober-
ta, por parte de um ‘génio filoséfico’ de uma nova verdade que permane-
¢a como patrimoénio de pequenos grupos de intelectuais (GRAMSCI,1987,
p. 13-14).

Tomamos as palavras de Antonio Gramsci (1987) para indicar os propo-
sitos que guiam as reflexdes que compdem este texto. Nao se encontrarao
aqui “descobertas originais”. Ao contrario, o conteudo é repleto de reitera-
¢coes, sejam elas internas ao proprio texto, sejam advindas de outras publi-
cacdes e/ou de didlogos pregressos com muitos leitores. Afinal, esta ndo é
a primeira vez que tratamos de bases conceituais do Mestrado Profissional
em Educacao Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT).

Mas o0 que nos move € a tentativa de continuar discutindo, difundindo e
socializando criticamente conceitos, do nosso ponto de vista, estruturantes
da formacao humana, inclusive no plano escolar, na contrahegemonia da
|6gica capitalista. Consideramos que a interlocugao se renova permanente-
mente, tanto porque Nnovos sujeitos recompdem questdes, ainda que anti-
gas, sob distintos enfoques; quanto porque ha os desafios estruturais que
permanecem e 0s conjunturais que nos colocam mais perguntas. Insisti-
Mos, assim, em repetir “pedagogicamente” sinteses que tendem a agregar,
nao sem contradi¢des, o pensamento critico em educagao, pois nao temos
duvidas de que um curso de Mestrado € mediacao importante na tentativa
de se construir uma nova ordem intelectual e moral nesse campo.

Com essa intencao, o texto se inicia problematizando a expressao “edu-
cacgao profissional e tecnoldgica”, argumentando que o conceito mais am-
plo que seria a referéncia institucional e pedagodgica da educacao con-
trahegemonica seria “educacao tecnoldgica”. Este subordinaria, em seus
principios e propositos, a “educacao profissional”, considerando a relacao
historica entre a formacao de trabalhadores e a divisao social do trabalho.

1 O presente texto tem por base a exposicao realizada na aula inaugural do ProfEPT do IFSC, IFPI,
CEFET-MG e do IFSULDEMINAS de 12/04/2021.

2 Doutora em Educacéo, Fiocruz e UERJ. E-mail: ramosmn@gmail.com. Orcid: https://orcid.org/0000-
0001-5439-3258.
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Reconhecemos, porém, que sao também de ordem histérica as determina-
¢des que levaram a prevaléncia da educacao profissional como o conceito
que define as funcdes da respectiva rede federal e que a agregacao da ex-
pressao “educacao tecnoldgica” deve ser entendida como uma conquista
na disputa entre as concepcodes criticas e conservadoras na educacao.

Em seguida, recuperamos o conceito fundamental que organiza on-
tohistoricamente a relacao trabalho-educacao na formacao humana e,
em especial, em suas formas institucionalizadas como educacao escolar e
deste, com a finalidade profissional. A fim de explicitar conceitos caros ao
campo como profissao e qualificacao, igualmente em suas formulacdes e
contradicdes historicas, recorremos a elaboracao socioldgica e destacamos
os sentidos pelos quais esses podem ser disputados.

Finalmente, fazemos mais uma vez a critica a no¢cao de competéncia,
especialmente por voltar a ser referéncia de organizacao curricular da edu-
cacgao basica e profissional, no contexto de flexibilizacao e precarizacao do
trabalho.

Concluimos apontando temas que podem merecer atencao de estu-
dos no ambito do ProfEPT a fim de que os conhecimentos construidos por
pesquisadores docentes e discentes possam tanto fortalecer a identidade
da Rede de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — € seu papel na
educacgao nacional — quanto compor a construcao filosofica, epistemologi-
ca, metodoldgica e pedagdgica que contribuam para a consolidacao desse
campo académico e de praxis formativa.

1 Educacgio Profissional e Educagio
Tecnolégica: a ordem dos “fatores” altera o
produto?

Tal como anunciamos na introducao deste texto, comeg¢amos pela pro-
blematizacdo do nome que intitula o mestrado e a propria rede: educacao
profissional e tecnoldgica. Se subtrairmos a palavra “profissional”, ficamos
com “educacao tecnoldgica”. Na tradicao do materialismo historico trata-se
de um conceito que nos remete a formacao plena da classe trabalhadora:

Por educacao entendemos trés coisas: 1) educagao intelectual; 2) educa-
¢cao corporal, tal como a que se consegue com os exercicios de ginastica
e militares; 3) educacao tecnoldgica, que recolhe os principios gerais e de
carater cientifico de todo o processo de produgao e, ao mesmo tempo,
inicia as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas elementa-
res dos diversos ramos industriais. (MARX e ENGELS, 2011, p. 85)

A expressao, portanto, necessariamente nos coloca no plano da forma-
¢ao geral de trabalhadores num tempo-espaco histdrico, que contemple a
educacao intelectual, corpdrea e propriamente tecnoldgica, no sentido da
apreensao de bases cientificas e culturais da producao de um tempo, além
do desenvolvimento de capacidades e conhecimentos para agir em con-
textos em transformacao e transformados pela ciéncia e tecnologia.

Nesse sentido, educacao tecnologica deve ser tratada como sinénimo,
ou de mesma raiz filosdfica, ético-politica, da educacao politécnica, signifi-
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cando aquela que proporciona aos estudantes e aos trabalhadores a apre-
ensao dos fundamentos cientificos, tecnoldgicos, socio-historicos e cultu-
rais da producao moderna, como nos mostra Dermeval Saviani:

Sem desconsiderar a validade das distin¢cdes efetuadas por Manacorda,
penso que, grosso modo, pode-se entender que, em Marx, “ensino tec-
noldgico” e “ensino politécnico” podem ser considerados sinbnimos. Se
na época de Marx o termo “tecnologia” era pouco utilizado nos discursos
econdmicos, e 0 era menos ainda nos discursos pedagdégicos da burgue-
sia, de |a para ca essa situagao modificou-se significativamente. Enquan-
to o termo “tecnologia” foi definitivamente apropriado pela concepgao
dominante, o termo “politecnia” sobreviveu apenas na denominagdo de
algumas escolas ligadas a atividade produtiva, basicamente no ramo das
engenharias. Assim, a concepgao de politecnia foi preservada na tradigao
socialista, sendo uma das maneiras de demarcar essa visdo educativa em
relagao aquela correspondente a concepg¢ao burguesa dominante (SA-
VIANI, 2002, p. 144-146, apud SAVIANI, 2007, p. 163).

Assim entendido, a palavra “tecnologica” nao significaria somente um
adjetivo acrescido ao substantivo “educacao”. Mas, ao se fazé-lo, apontar-se-
-ia para um principio filoséfico da educacao de trabalhadores e trabalhado-
ras e seus filhos, referente a educacao integral, omnilateral desses sujeitos.

Neste sentido, seria suficiente nomear as instituicoes da rede federal e o
proprio mestrado como instituicdes de educacgao tecnoldgica, como ocorre
com os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica (Cefet). No contexto em
gue esses foram criados, certamente nao foi com tal fundamento que se
conferiu 0 nome, mas com o sentido apropriado pela concep¢cao dominan-
te, como acima comentado por Saviani. Porém, no final dos anos de 1980 e
inicio dos 1990, essa nomenclatura criou um contexto fecundo de discussao
critica do projeto politico-pedagdgico dessas instituicdes, lamentavelmen-
te abortado pelo Decreto n. 2.208/1997 e retomado a partir de 2003, com a
concepcao de “ensino médio integrado” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2005).

Naquele momento, ao lado dos Cefet figuravam as escolas técnicas
e agrotécnicas federais. Por uma inferéncia simples, enquanto o adjetivo
“tecnologico” sugeriria a unidade entre ciéncia e técnica (ou, etimologica-
mente, a ciéncia da técnica), o adjetivo “técnica”, corresponderia a uma de
suas partes. Objetivamente, as atividades orientadas pela primeira implica-
riam necessariamente a educacao intelectual, o que nao seria pressuposto
da segunda. A pertinente critica a tal reducao fez com que o movimen-
to organizado dos docentes dessas instituicdes, instado pela discussao de
seu projeto politico-pedagdgico e no contexto de debates de elaboracgao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), reivindicasse
0 nome e o conceito de educacgao tecnoldgica no sentido mais proximo do
pensamento de Marx e Engels (2011).

O movimento contraditorio da historia nos levou a ampliar a adjetivacao
da educacgao realizada por essas instituicdes. A educacao proporcionada
pela Rede e pelos Institutos Federais seria “profissional, cientifica e tecno-
l6gica”, tal como a formacao proporcionada pelo respectivo curso de mes-
trado em rede. Enquanto em tempos passados pode se ter admitido uma
educacao técnica que nao fosse cientifica, 0 mesmo seria absolutamente
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improprio hoje, pois os dois conceitos, quando ligados por um conectivo,
nao poderiam ser reduzidos a somente um deles, preservando-se a unida-
de.

O sentido de formacao integral, ou omnilateral, carregado pelo conceito
“‘educacao tecnoldgica” como sinbnimo de “educacao politécnica”, engloba
a formacao geral dos educandos. Esta deve ser compreendida nao como
formacao generalista ou exclusivamente de cultura humanista, mas de de-
senvolvimento da autodisciplina e autonomia intelectual dos estudantes,
possibilitando a posterior especializacao, “seja ela de carater cientifico (es-
tudos universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (in-
dustria, burocracia, organizacao das trocas etc.)” (GRAMSCI, 1991, p. 124).

O intelectual fala de *"humanismo no sentido amplo” e nao apenas em
“sentido tradicional”. Na perspectiva historico-dialética, quer dizer que a
producao da existéncia humana é uma obra do préprio ser humano em
condi¢cdes objetivas enfrentadas e transformadas por ele préprio. Esse uni-
verso “humano” € o universo do trabalho, da ciéncia e da cultura. Portanto,
o0 conceito de educacao tecnoldgica impede a desvinculacao ou mesmo
oposicao entre cultura humanista e cultura técnica. Trata-se de um concei-
to que nos ajuda a superar falsas dicotomias na educacao.

Quando a educacao é adjetivada como profissional ndo se poderia en-
tender tratar-se de um tipo de educacao que se oponha ou substitua a
educacao geral, mas sim que se trata de uma dimensao mais especifica
da formacao. Assim, parece-nos claro que a homenclatura educagao pro-
fissional e tecnoldgica nos remete a sintese de formacao geral e formacao
especifica.

Esta compreensao ilumina o sentido e o significado histdrico desta rede
e, particularmente, deste mestrado. Se, de um lado, o conceito de educacao
tecnologica abrange formacao intelectual, corpdrea e cientifica dos estu-
dantes, o conceito de educacao profissional nos remete a conhecimentos
e a formacao que possibilita o exercicio do trabalho produtivo conforme a
divisao social e técnica da producao. Trata-se de dimensdes objetivas sobre
como a sociedade divide entre os seus sujeitos a producao do que é neces-
sario para a existéncia dessa mesma sociedade.

Portanto, enquanto a educacao tecnoldgica refere-se aquela que pos-
sibilita aos educandos apreender as determinacdes histdricas da producao
da existéncia humana em suas multiplas dimensdes e desenvolver suas po-
tencialidades em todas as direcdes — sendo assim tomada como sinbnimo
de educacao politécnica — a educacao profissional vincula-se mais direta-
mente a divisao do trabalho, ou seja, as formas sociais de organizacao dessa
producao.

Se compreendermos a educacgao tecnoldgica e profissional —a inversao
dos “fatores” pode alterar o produto — como sintese de formacao geral e
especifica, somos levados a buscar o segundo conceito das bases sobre as
guais estamos falando.

2 Trabalho como principio educativo

Nossa analise partiu da problematizacao do nome educacao tecnologi-
ca e profissional que pode ser compreendida como a praxis que caracteri-
Za essas instituicdes. Nos termos aqui discutidos, ela é sustentada por um
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conceito fundante que é o trabalho como principio educativo. Retomo mais
uma vez a elaboracao de Saviani (2020, p. 24):

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo visto que deter-
mina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educagao em seu conjunto. Assim entendido, aos modos
de produgdo correspondem modos distintos de educar com uma corres-
pondente forma dominante de educagdo. Em um segundo sentido, o tra-
balho é principio educativo posto que coloca exigéncias especificas que
o processo educativo deve preencher, em vista da participag¢ao direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. Finalmente,
o trabalho é principio educativo, num terceiro sentido, ao determinar a
educagdo como modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o tra-
balho pedagdgico.

Dirlamos, entao, que o trabalho estrutura a producao da existéncia hu-
mana histdrica e socialmente e, neste sentido, o faz do ponto de vista on-
toldgico e historico. Ontologicamente, o principio educativo do trabalho se
explica por ser a primeira mediacgao da relacao dos seres humanos com a
natureza e destes entre si, porque 0s seres humanos produzem a sua exis-
téncia mediante a transformacao da natureza e apropriacao de suas leis
como poténcia para a sociedade. Isto difere essencialmente o ser humano
dos outros animais (MARX, 2001).

Resumidamente poderiamos dizer — cito mais uma vez Saviani (2007) -
gue os animais se adaptam a natureza, enquanto os seres humanos adap-
tam a natureza a si. Assim, tudo o0 que construimos, as congquistas € as ma-
zelas, no processo contraditério de producgao histérica da humanidade, vem
desta caracteristica da espécie humana de transformar a natureza para si,
O que quer dizer: produzir 0 necessario para manter-se vivo. Somente pela
propria agcao humana isso € possivel, diferentemente de outros animais
que, na luta pela sobrevivéncia, podem se extinguir caso nao desenvolvam
adaptacdes necessarias a sua sobrevivéncia. Enquanto estes estdao sempre
ameacados de extin¢cao, o ser humano nao desenvolve adaptacdes, mas, ao
contrario, ele se constitui na relagcao com a prépria natureza e a faz trans-
formada, isto €, uma natureza humanizada. Tem-se, assim, uma unidade
dialética entre espécie viva e 0 seu proprio ambiente, 0 seu meio que é
produzido e transformado de forma positiva e negativa ao mesmo tempo.

Por vezes, parece que nos tornamos objetos de artefatos tecnoldgicos e
de relacdes por eles mediadas. Porém, se a tecnologia é producao huma-
na, € ela que precisa nos ser Util e nao o contrario. Trata-se de uma relacao
historica Homem — natureza - Homem que vem desde a pedra lascada,
passando pelas chamadas primeira, segunda, terceira e hoje quarta “revo-
lucdes industriais”. Nesse processo, fomos nos apropriando dos fendmenos
da natureza e transformando-os em forga produtiva para nds proprios.

A eletricidade, por exemplo, como forca natural, sempre existiu; a eletri-
cidade estatica, o raio que cruza o céu durante uma tempestade etc. Tra-
ta-se de um fendbmeno da natureza independente da acao humana. Mas
guanto o ser humano foi capaz de apreender as leis desse fendmeno, inclu-
sive nomeando-o e conceituando-o como energia, € que o transformamos
em poténcia humana. Isto ocorre por meio do trabalho, que é um processo
ontoldgico ou ontocriativo essencial a espécie humana.
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A necessidade € a categoria que nos equipara a todas as espécies vivas.
Mas o que delas nos diferencia é o fato de o ser humano reconhecé-las e
elabora-las conscientemente desde a seu conteudo, passando por suas de-
terminacdes, pelo projeto de como satisfazé-la, até chegar a obra, ou seja,
ao que pode levar a superacao da respectiva necessidade. Esse movimento,
simultaneamente, dilata o tempo de liberdade e cria novas necessidades.

O fato é que cada nova necessidade tende a ser mais complexa e apre-
sentar outros desafios as capacidades humanas. Disto se depreende o que
se chama de “desenvolvimento humano”, “progresso”, que teria sentido se
0 processo fosse linear. Mas sao as contradicdes que o0 caracterizam, pois
cada nova realizacao humana em um sentido cria o0 seu outro. AO mesmo
tempo, as forcas da natureza sao apropriadas pelo capital em ampla escala
a partir do momento em que se podem empregar as maquinas e a ele sub-
meter os trabalhadores:

O modo capitalista de producdo foi o primeiro a colocar as ciéncias natu-
rais a servigo direto do processo de produgao, quando o desenvolvimento
da producdo proporciona, diferentemente, os instrumentos para a con-
quista tedrica da natureza. A ciéncia logra o reconhecimento de ser um
meio para produzir rigueza, um meio de enriquecimento. [..] O capital
Nnao cria a ciéncia e sim a explora apropriando-se dela no processo pro-
dutivo. Com isso produz, simultaneamente, a separagao entre a ciéncia,
enguanto ciéncia aplicada a producao e o trabalho direto, enquanto nas
fases anteriores da producdo a experiéncia e o intercambio limitado de
conhecimentos estavam ligados diretamente ao préprio trabalho (MARX,
2020, p. 354-355).

Nao casualmente, vivemos hoje uma grave crise ambiental, advinda da
enorme capacidade humana de transformar a natureza para si, porém, sob
a hegemonia do capital. Enquanto isto se baseou no pressuposto da se-
paracao e externalidade do homem em relacdao a natureza, especialmente
movido pelo dominio de uma classe sobre a outra, o lado oposto ao “pro-
gresso” foi a destruicao.

A contradicao principal capital-trabalho mantém seu polo dominante
e determinante favorecendo ao capital. Hoje, mantida a dominag¢ao do ca-
pital, a determinacao pode tender ao polo contrario, qual seja, a defesa da
vida que se manifesta em rea¢cao a natureza destrutiva do capital®. A educa-
¢cao tecnoldgica propde-se a essa reflexao; a educagao profissional, isolada-
mente, Nao necessariamente.

O movimento humano-social que parte da necessidade, passa por sua
elaboracao racional e chega a obra, constitui o sentido ontolégico do tra-
balho, que se organiza e se manifesta, como unidade dialética, de formas
especificas ao longo da historia. Sinteticamente, conhecemo-las como o
escravismo antigo, o trabalho servil e o trabalho assalariado. Essas mudan-
¢as historicas nao sao separadas da dimensao ontoldgica do trabalho, por-
que a ontologia do ser humano, desse ser social, é histérica (LUKACS, 1978).

A explicitacao do trabalho como principio educativo no sentido de que
ele estrutura a producao da existéncia humana ontohistoricamente nos
permite reconhecer que todos nés somos seres de conhecimento e de
acao. Por isso, este conceito Nos ajuda a elaborar a critica a divisao entre tra-
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balho manual e trabalho intelectual, a buscar superar a artificial separacao
entre formacao humana e formacao técnica. Ajuda-nos, ainda, a superar
qualquer ranco ideoldgico de que alguns existem para trabalhar, enquanto
outros vivem do trabalho alheio.

Portanto, trata-se de um conceito filoséfico e ético-politico que estrutu-
ra a vida social e que se espera poder materializar no projeto pedagdgico
em particular. A histéria da educacao, desde quando sua forma escolar nao
existia ou ndao era hegemaonica, até os tempos atuais, pode ser apreendida
se apreendemos o movimento historico de transformacao da producao na
sociedade, de transformacao pelo trabalho e das formas de trabalho.

A forma escola € uma forma histérica que a sociedade precisou para
formar os sujeitos, as novas geracdes frente as transformacdes da produ-
¢ao. Sabemos que na antiguidade classica e na idade média nao existia
escola. Os filhos da nobreza se educavam em outras familias, antecipando
que o carater socializador da educacao implicava um afastamento relativo
da familia original. Para as mulheres se reservava o aprendizado das artes,
das boas maneiras, da organizacao da casa, dos saraus etc. Os homens se
aprimoravam para a arte da guerra, da conquista territorial e ampliacao do
poder (ENQUITA, 1989).

Na modernidade, particularmente a partir da revolucao industrial, a es-
cola vai se tornando uma necessidade. Primeiramente para a classe diri-
gente, de modo a possibilitar aos filhos condi¢cdes para se manterem como
tal na sociedade de classes. A classe trabalhadora ndo se destinava a esco-
la; esta aprendia a fazer, fazendo, inclusive porque estava sob a égide da
maquinaria. Posteriormente, torna-se necessaria a ampliacao da escola,
primeiramente como abrigo para os desfavorecidos, depois como meio de
disciplinamento de trabalhadores, mais tarde, como necessidade de se qua-
lificar pessoas para os postos intermediarios da producao (SAVIANI, 2007).

A questao do disciplinamento é particularmente importante na for-
macao da classe trabalhadora. Sabemos que a introducao do relégio no
contexto da primeira revolucao industrial € um fato histérico relevante
(THOMPSON, 1998). Os trabalhadores precisaram reconstruir a forma de se
relacionar com a sociedade, com o tempo, com as suas necessidades e com
0s seus afazeres. Entao, na escola para a classe trabalhadora, predomina-
ram as finalidades disciplinadora e assistencialista.

Posteriormente, as mudancas cientificas e técnicas vao colocando para
as novas geracodes a necessidade do aprendizado das letras e de rudimen-
tos da matematica. E interessante ver como Adam Smith defende este as-
pecto, inclusive sendo criticado por interlocutores.

Afim de evitar a degeneragdao completa da massa do povo, originada pela
divisdo do trabalho, A. Smith recomenda o ensino popular pelo Estado,
embora em doses puramente homeopaticas. Seu tradutor e comentaris-
ta francés, G. Garnier, que no primeiro império francés metamorfoseou-
-se em senador, polemiza consequentemente contra essa ideia. [para ele]
O ensino popular contraria as leis primordiais da divisdo do trabalho e
com ele “se proscreveria todo o sistema social” (MARX, 1988, p. 271).

3 Em Ramos (2017) explicitamos o conceito de contradicdo e seus polos dominante e determinante
desenvolvido por José Barata Moura (2012).
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Posteriormente, a divisao técnica e a complexidade da produc¢ao vao
tornando a escola elementar necessaria para todos e, com o tempo, esta se
organizou conforme requerimentos da base cientifica da producao e da di-
visao hierarquica do trabalho, até chegar a forma como a conhecemos hoje.
Esta l6gica da organizacao do trabalho, conquanto seja um fato histdrico
sob determinacdes econdmicas, nao deve nos impor que a educacao de
trabalhadores se reduza a formacao da forca de trabalho como mercado-
ria para ser vendida no chamado mercado de trabalho, numa negociacao
supostamente orientada por relacdes livres; mas que, na verdade, sao rela-
¢des de dominacao e de opressao.

Se temos como referéncia o principio educativo do trabalho e este nos
remete a formacao humana com toda sua potencialidade, capacidade, pra-
tica de criacao e acao, contraditoriamente, sob a légica do capital, pode-se
ter a deformacao deste ser que, em sua “esséncia”, € ontocriativo. Assumir
que a funcao da escola é preparar os estudantes para o mercado de traba-
Iho € a mesma coisa que dizer que a escola deforma o trabalhador.

Entdo, dizer que o trabalho € principio educativo nao é sinénimo de en-
tender que a escola existe para preparar trabalhadores para o mercado de
trabalho; mas sim que a escola tem a funcao de educar, formar, contribuir
para o desenvolvimento das pessoas para que possam produzir a sua exis-
téncia mediante a apropriacdao dos conhecimentos produzidos sécio-his-
toricamente, tendo o uso e a transformacao desses conhecimentos como
potencialidades de praxis efetivas de producao; producao de tudo que pre-
cisamos neste mundo, desde as tecnologias mais “duras”, até a musica, as
pecas teatrais, a poesia, enfim, tudo o que o ser humano € capaz de elabo-
rar.

Finalmente, vale pensarmos um pouco sobre a especificidade do traba-
Iho pedagdgico, ou seja, sobre como o0 nosso trabalho se constitui também
como principio educativo. O trabalho como principio educativo € um con-
ceito fundamental do Mestrado em Educacao Profissional e Tecnologica;
uma de suas bases conceituais. Isto nos provoca a pensar sobre como, de
uma forma institucional, se revelam e se materializam as demandas postas
pelas transformacdes do mundo de trabalho a escola. Primeiro, € impor-
tante dizer que o trabalho é principio educativo de toda a escola, de toda
a estrutura e funcionamento da educacao, desde a educacao infantil até o
ensino superior.

Mas na educacao infantil o principio educativo do trabalho se apresen-
ta de forma muito mediata, nha medida em que as criancas na educacao
infantil vao apreendendo e descobrindo que elas proprias sao produtivas.
Entdo, quando a crianga cria um desenho, faz uma montagem com cubos,
faz uma performance corporal, rola no chao, arruma seu material e arruma
a si propria, ela esta desenvolvendo e constituindo em si a humanidade de
guem trabalha. Ela percebe que existe porque produz a si, produz as suas
condi¢cdes mediadas pelos adultos, aos poucos se reconhecendo como ser
também autébnomo.

No ensino fundamental, o principio educativo do trabalho vai se reve-
lando na medida em que os campos cientificos, de forma ainda genérica,
Vao se apresentando como conteudos de ensino e de aprendizagem: como
€ 0 caso do ensino das letras, da matematica, das humanidades, da natu-

[35]



reza, das artes e da filosofia. Pelo aprendizado de conteudos dos diversos
campos do saber, a crianca, no ensino fundamental vai percebendo que as
sociedades se organizam, se produzem e existem conforme o conhecimen-
to vai sendo produzido e é apreendido pelas novas geracoes.

Ja no ensino médio, o principio educativo do trabalho se revela pela re-
lacdo mais explicita e especifica entre as ciéncias e a producao, quando o
potencial produtivo, o potencial tecnoldgico das ciéncias se revela de forma
mais clara e direta nos diversos componentes curriculares. Saviani (2020)
afirma ser este o momento proéprio da politecnia, ainda que nao exclusivo,
porque por meio do aprendizado das ciéncias, das artes, da filosofia, das
linguagens, o estudante pode apreender os fundamentos cientificos, tec-
noloégicos, socio-historicos e culturais da produgcao moderna.

E neste momento que escolhas profissionais podem ser feitas, seja no
proprio contexto do ensino médio, na forma do que conhecemos como as
habilitacdes técnicas de nivel médio na educacao profissional integrada ao
ensino médio; sejam as escolhas de estudos posteriores no nivel superior.
Isto tem relagcao com a faixa etaria dos estudantes e com a fase de seu de-
senvolvimento bio, psicolégico e social, com especificidades propria aos es-
tudantes em processo considerado regular de escolarizacao e a populacao
da Educacao de Jovens e Adultos. No caso destes ultimos, deve-se conside-
rar também as experiéncias objetivas e subjetivas destes sujeitos com o tra-
balho produtivo, ainda que os fundamentos da relacao trabalho e educacao
sejam 0s mesmos.

O reconhecimento do ensino médio como o momento proéprio da po-
litecnia adquire densidade se o vinculamos as possibilidades de definicao
ou escolhas profissionais dos estudantes, pois nesta etapa a relacao entre
ciéncias e forcas produtivas se explicitam de forma mais clara e com fun-
damentos, desdobrando-se em conteudos de ensino-aprendizagem. Mas a
educacao politécnica € um projeto que abrange desde a educacgao infantil
até o ensino superior, tendo o ensino médio como um nucleo que se reflete
para as etapas anteriores e para o nivel posterior. Neste, ja se da o aprofun-
damento cientifico para o exercicio profissional num sentido classico da
definicao de profissdes.

3 Profissao e qualificaciao: dimensdes objetivas
da relacao entre conhecimentos e divisdo do
trabalho

A sociologia define profissdes como atividades que tém uma base de
conhecimentos cientificos, que podem ser exclusivamente transmitidos
por instituicdes de ensino reconhecidas legal e legitimamente pela socie-
dade. A ampliacao dessa definicao incorpora os elementos éticos e politi-
cos da profissao, construidos, acordados e legitimados corporativamente
pelas organizagdes das categorias profissionais. Assim, o conceito de pro-
fissdo tem varios elementos. Dentre eles estao a necessidade social da ati-
vidade e seu reconhecimento pela sociedade, o que leva ao pressuposto de
que somente pessoas especializadas podem realiza-las. Tal especializagao
congrega seus fundamentos sociais, cientificos e ético-politicos, além dos
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pedagdgicos e psicolégicos (RAMOS, 2001).

Tais elementos, classicamente, caracterizam as profissdes de nivel supe-
rior. Estudos da sociologia das profissdes raramente englobam atividades
realizadas por trabalhadores com niveis de escolaridade anteriores como
profissionais. Elas configurariam ocupacdes no mercado de trabalho; ter-
mo, inclusive, consolidado na regulacao sécio-ocupacional no Brasil, como
a Classificacao Brasileira de Ocupacdes (CBO). H3, até mesmo, ocupacoes
gue prescindem de requisitos de escolaridade.

Essa delimitacao do conceito de profissao tem sido problematizada por-
que tanto ha atividades que requerem formacao em niveis escolares ante-
riores, como o nivel médio no Brasil, que proporcionam aos trabalhadores
a base cientifico-tecnoldgica de determinadas atividades; quanto ha situa-
¢cdes em que as outras dimensodes da profissao adquirem tamanha énfase
gue pode até mesmo superar a exigéncia do conhecimento especializado
transmitido institucionalmente. Nesses casos, a constituicao de critérios de
acesso e permanéncia em uma corporag¢ao pode privilegiar outros elemen-
tos que nao necessariamente esse tipo de conhecimento. O conceito de
qualificacao é que pode nos ajudar a compreender a profissionalizacao de
atividades para além da sua delimitacao pelo conhecimento especializado.

O conceito de qualificacao se origina a partir da primeira revolugao in-
dustrial pela mudanca das condi¢cdes dos trabalhadores (STROOBANTS,
1993). Esses, antes vinculados as corporacdes de oficio que lhe conferiam
uma identidade, passam a condi¢cao de trabalhadores assalariados, subme-
tidos ao trabalho abstrato. As corporacdes de oficio tinham uma logica in-
terna de organizacao baseada na totalidade do processo de producao. Ne-
las, o conjunto de trabalhadores conhece e realiza todo o trabalho inerente
a producao de algum bem necessario a sociedade. Ali, a divisao do trabalho
tem um carater mais circunstancial, necessaria do ponto de vista organiza-
cional, entre mestre e aprendiz.

Quando essas corporacdes dao lugar a grande industria, conquanto suas
atividades sao absorvidas pelo trabalho abstrato, gerando maior produtivi-
dade e lucratividade, a simplificacdao do trabalho reduz esses trabalhadores
a apéndice da maquina. Ao alienar o trabalhador tanto do processo quanto
do produto do seu trabalho, retira-se também identidade do trabalhador
antes constituida pelas relagdes sociais na produgao*.

Os trabalhadores alienados se perdem na divisao do trabalho abstrato,
Nna qual eles nao se reconhecem. Conforme se organizam novamente, ago-
ra como proletariado, eles reivindicam e fundam uma nova identidade sob
a referéncia da qualificacao. Mas a forma como esse conceito se desenvol-
veu é um debate muito interessante, particularmente entre dois sociologos
franceses — Pierre Naville e Georges Friedmann — sobre o que é qualificavel,
se é o posto de trabalho ou se € o trabalhador (RAMOS, 2001).

A despeito desse debate, o conceito tradicional de qualificacao foi sen-
do tratado como estoque de conhecimentos detidos pelo trabalhador. Por
esta oOtica, seria mais qualificado aquele que detivesse maior estoque de
conhecimentos, normalmente proporcionado pela escolaridade. A qualifi-
cagao do posto de trabalho, por sua vez, dependeria da agregag¢ao de ci-
éncia e tecnologia no respectivo posto de trabalho. Esses dois aspectos se
relacionariam, na medida em que um posto de trabalho mais qualificado
requereria um trabalhador igualmente mais qualificado. Por associagao
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desse conceito restrito de qualificacao a definicao classica de profissao, se
esta sao atividades caracterizadas por uma base de conhecimento cienti-
fico, os profissionais seriam aqueles trabalhadores mais qualificados. Por
isto, podemos dizer que a profissao é a dimensao institucionalizada da qua-
lificagao.

A estreiteza de ambas as abordagens parece-nos clara, pois a realidade
€ mais complexa do que se poderia depreender pela mediacao do conceito
de qualificacao como estoque de conhecimento e de profissao como ati-
vidade que exige tal estoque. O conceito restrito de qualificagcao foi sendo
guestionado e ampliado para se chegar ao conceito de qualificacao como
relacao social, que coloca em perspectiva a relagao entre trabalhador e seu
posto e entre trabalhadores.

A esse respeito, tomamos como referéncia Yves Schwartz (1995)°, um
filosofo do trabalho francés. Para ele, a qualificacao teria trés dimensdes.
Uma delas é a conceitual, correspondente a base cientifica da atividade e
que estruturaria também a formacao do trabalhador para torna-lo apto ao
seu exercicio, formalizada por meio do diploma. Esta dimensao convergiria
com o conceito restrito de qualificacdao. A outra dimensao é relacional, re-
ferente aos critérios de acesso de permanéncia de trabalhadores em uma
categoria coletiva; critérios esses estabelecidos pelo préprio corpo de traba-
Ihadores, o que implica mediacdes éticas e politicas que os agregam, vindo
a constituir a propria cultura desse grupo.

Ha situacdes em que esta dimensao pode pesar mais do que a primeira,
para definir a qualificacdao de uma atividade, chegando-se até mesmo a se
considerar como qualificadas aquelas com fragil base cientifica e que re-
guerem pouca escolaridade de trabalhadores. Um exemplo sdao as vendas
de bebidas e comidas em barracas nas praias cariocas. Mesmo na ausén-
cia de regulamentacdes institucionais, a propria corporacao define critérios
qgue demarcam as areas de instalacao das barracas, o padrao de precos, de
horario de funcionamento etc. Também por critérios proprios, que podem,
inclusive, escapar ao controle do Estado, restringe-se ou autoriza-se o aces-
so de novos comerciantes na respectiva regidao. Portanto, ha dimensdes re-
lacionais no interior daquele corpo de trabalhadores que independem de
a atividade ser classificada como simples ou complexa, de ter ou nao base
cientifica. Fica clara, entdo, a existéncia de varios elementos que conferem
ao posto de trabalho e ao trabalhador a condicao de ser ou nao qualificado.

Finalmente, temos a dimensao experimental, que diz respeito a reali-
zacao propriamente dita da atividade, que se relaciona de forma dialética
com as duas anteriores. Trata-se de uma dimensao para a qual a nogao
de competéncia converge coerentemente. Por um lado, a propriedade do
diploma (dimensao conceitual da qualificagcao) tende a ser ineficaz sem a
comprovacao da competéncia para realizar uma atividade. Por outro lado, a
demonstracao da competéncia independentemente do diploma pode ser

4 O conceito de “relagdes sociais na produgao” foi desenvolvido por Burawoy (1979), como aquelas
que os trabalhadores desenvolvem entre si enquanto trabalham em um mesmo espacgo. Essas rela-
¢des implicam nao somente a organizagao de classe, mas também as informais que se processam
no cotidiano da producdao.

5 Aqui reproduzimos uma apropriagao que fizemos de Yves Schwartz (1995) sobre a relagao entre
competéncias e as dimensdes da qualificagdo, que consta de Ramos (2001).
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suficiente para um trabalhador ser aceito em uma corporag¢ao. Tais possi-
bilidades dependem exatamente das regras estabelecidas pela respectiva
corporagao, 0 que nos remete, mais uma vez, a forca da dimensao relacio-
nal da qualificacao.

Assim, com a ampliacao do conceito de qualificacao, amplia-se o con-
ceito de profissao. Por isto, € possivel definir os estudantes que formamos
nas habilitacdes técnicas de nivel médio como profissionais, muitas vezes
admitidos pelos proprios conselhos de classe que regulamentam o exerci-
cio profissional. A legitimacao e o reconhecimento da necessidade e perti-
néncia do profissional técnico de nivel médio, por sua vez, tem a ver com a
divisdao interna ao corpo. Lucilia Machado (1989), por exemplo, nos mostra
gue o surgimento do técnico de nivel médio esta associado a divisao indus-
trial do trabalho, que requisitou um trabalhador intermediario ao operaria-
do e ao engenheiro, na medida em que surgiram atividades de natureza e
complexidades distintas das realizadas pelos trabalhadores nas outras po-
sicdes hierarquicas. Portanto, a propria divisao do trabalho foi requerendo
ampliacao do conceito de profissao.

Esses conceitos entraram em crise com a crise do fordismo a partir dos
anos de 1970 nos centros mundiais do capital e, mais tardiamente, nos pa-
ises de capitalismo dependente (HARVEY, 1994). Sao processos contradito-
rios que testemunhamos a partir da reestruturacao produtiva que associou
as chamadas terceira e quartas revolugdes industriais ao neoliberalismo e
a cultura pés-moderna. Nesse contexto, como demonstramos em Ramos
(2001), o conceito de qualificacdao como mediacao da relacao trabalho e
educacao, € deslocado pela no¢cao de competéncia, que adquire relevancia
para a regulacao tanto do trabalho quanto da educacao. As nocdes que a
acompanharam foram empregabilidade e flexibilidade, esta interna e ex-
terna a producao.

Quanto a flexibilidade interna, espera-se que os trabalhadores estejam
disponiveis e dispostos a trocarem permanentemente de funcdes e postos
de trabalho, qualificando-se e requalificando-se permanentemente; a se-
rem avaliados também continuamente para serem classificados e remu-
nerados conforme suas competéncias; a assumirem funcdes diversas na
|6gica da polivaléncia, dentre outros fendbmenos. Quanto a segunda, pres-
supode-se naturalizar a convivéncia com periodos de emprego e desempre-
go, com a trabalho por tempo limitado, desregulado e precario; a nao mais
contar com um projeto de carreira linear e ascendente, que desemboca na
aposentadoria, antes expressao de um futuro previsivel e protegido.

Hoje, a nogcao de competéncias € fortemente recuperada e a ela se agre-
ga o adjetivo “emocionais”. A palavra de ordem nao é mais “empregabili-
dade” e sim “empreendedorismo” e este, em especial, do trabalhador em
relacao a si mesmo, numa logica de elevada autoexploracao (DARDOT e
LAVAL, 2013).

No Brasil, a atual contrarreforma do ensino médio implementada pela
Lei n. 13.415/2017 e regulamentacdes correlatas, comprovam o movimento
de adequacao da educacao a atual realidade produtiva. Verifica-se, assim,
de forma totalmente desfavoravel a classe trabalhadora e sob o dominio do
capital, o segundo sentido atribuido por Saviani (2020) ao trabalho como
principio educativo. Sob o modo de producao capitalista, a contradicao
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principal entre capital e trabalho se manifesta na educacao da classe traba-
Ihadora nas atuais politicas.

Concorrem para isto nao somente o enxugamento e a fragmentacao
do ensino médio, com a reducao da formacao basica e a antecipacao de
falsas escolhas, cuja I6gica é a adequacao passiva dos trabalhadores ao tra-
balho precario; mas também a desregulamentacao da profissao docente,
guando se admite o reconhecimento do chamado “notdrio saber” pratico
para o exercicio da docéncia. Destroi-se, assim, a dimensao conceitual da
qualificagcao e o proprio conceito de profissao, seja como conceito restrito
ou ampliado.

Admitindo-se que seja considerado profissional aguele que nao tem o
dominio da base cientifica das atividades, mas sim o dominio operacional,
destaca-se a dimensao experimental da qualificacdao — representado pela
nocao de competéncias — em detrimento da conceitual. Com isto, a dimen-
sao relacional da qualificagcao também se altera, pois o Unico ou prevalente
parametro de acesso € permanéncia em uma corporacao € 0 que acirra
a concorréncia de seus integrantes, dado o carater individualista de todas
as relacdes mediadas pela competéncia em substituicao a mediacdes que
conferem identidade coletiva aos trabalhadores, papel cumprido pelo con-
ceito de qualificacao no capitalismo industrial, tal como demonstramos.

As finalidades da educacao também se fragilizam, pois a ela compete o
desenvolvimento de competéncias individuais e a preparacao para o traba-
Iho flexivel e precario, para a légica do autoempreendedorismo e a da auto-
exploracao. Este é o sentido de a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
retomar a nocao de competéncias como referéncia curricular, o que signifi-
ca, reiteramos, o desmonte do conceito de qualificagao como relagao social
e de profissao.

Se a competéncia expressa a dimensao experimental da qualificacao,
deve-se considera-la como “uma” dimensdo e, por isso, s6 pode se desen-
volver a partir das demais. Em sintese, nao ha como formar um profissional
competente se nao for pelo acesso a base cientifica daquela atividade. Nao
ha como a profissionalidade de um trabalhador ter coeréncia com as ne-
cessidades da sociedade se as multiplas dimensdes que a constituem nao
se explicitarem na formacao profissional. Os principios ético-politicos, so-
cioldgicos e psicoldgicos da vida profissional, portanto, seriam inegociaveis
e, seu desenvolvimento implica, necessariamente, a integracao de conheci-
mentos da formacao especifica aos de cultura geral.

Portanto, a educacao profissional, como educacao tecnoldgica, implica
0 estudo de todos os campos do saber: ciéncias da natureza, ciéncias hu-
manas e sociais, matematica, linguagens, filosofia, educacao fisica e arte. E
claro que essas ciéncias se revelam no exercicio profissional com a especifi-
cidade produtiva, técnica e social inerente a relacao entre as necessidades
sociais e a producao. Isto, por meio de agao de profissionais que compreen-
dem o mundo, podem analisar, criticar e agir em todas as dimensdes que
envolvem a vida.

A guisa de conclusio: desafios do ProfEPT

Iniciamos a presente reflexao discutindo a relacao entre educacgao tec-
noldgica e profissional como uma unidade organica que visa a formacgao
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integral de trabalhadores. Finalizamos destacando a exacerbacao, a énfa-
se, a apologia, a nocao de competéncia, como a referéncia curricular na
escola ou a referéncia da classificacao no trabalho, visando a demonstrar
o desmonte dos conceitos de profissao e de qualificacao que Ilhes sao ine-
rentes. Nesse contexto, se tivermos a nogcao de competéncia como a refe-
réncia basica e fundamental da formacao, teriamos que nos perguntar se
poderiamos continuar nos denominando como instituicées de educacao
profissional e tecnoldgica. Os argumentos expostos neste texto nos leva-
riam a resposta negativa.

Nossa intencao foi demonstrar como conceitos e bases conceituais co-
erentes com a perspectiva da educacao politécnica e de formacao omni-
lateral, ao orientarem, coerentemente, a educacao em geral e a educacao
profissional e tecnoldgica em particular — por consequéncia, do mestrado
gue visa possibilitar as pessoas a se apropriarem da base cientifica deste
campo para qualificarem sua atuacao — sao incompativeis com a hegemo-
nia neoliberal condensada na nocao de competéncia como referéncia da
relacao trabalho e educacao.

E fundamental conhecer tais conceitos, tais fundamentos e se apropriar
da base conceitual e da sua historicidade para se elaborar a necessaria cri-
tica a apologia das competéncias no trabalho e na educacao. Sob o princi-
pio da historicidade, é pertinente discutirem-se também os processos de
institucionalizacao da educacao e da educacao profissional no Brasil, par-
ticularmente a luz das disputas atravessadas pela dualidade estrutural de
classes, que se manifestam educacionalmente.

Mantém-se sempre atual a pergunta sobre que bases conceituais, que
referéncias epistemologicas se orienta a formacao dos mestrandos e a
construcao dos multiplos objetos de pesquisa? Tentamos trata-las aqui a
partir do materialismo historico, mas outros campos criticos certamente
podem ser pertinentes e estabelecem didlogos proficuos na producao de
conhecimento, desde que nao se caia no ecletismo.

E possivel, por exemplo, fazer dialogarem as dimensdes estruturais das
relacdes sociais com as perspectivas da micropolitica e da microfisica do
poder? E necessario construir os objetos tendo-se clareza do referencial
epistemoldgico e metodoldgico, discutindo-se sobre a concepgao de cién-
cia e de humanidade que nos orienta, sobre que tipo de sociedade envolve
essa rede e com a qual temos compromisso.

Sao pertinentes objetos nas areas especificas do conhecimento, no pla-
no pedagodgico e sobre praticas pedagodgicas. Mais do que nunca temos
que problematizar a legislacao vigente, descortinar seu carater conserva-
dor a luz do conhecimento histérico sobre educacao e das lutas que pro-
duzimos. Inclusive, cabe recuperar e confrontar o momento atual com le-
gislacdes e documentos que conseguimos construir até pelo menos 2016,
guando conseguiamos propor e atuar na contrahegemonia da légica do
capital na educacao.

Em sintese, entendemos que cabem no projeto do ProfEPT estudos que
produzam conhecimentos no plano da politica de educacao, da politica
cientifica, da politica de trabalho e da politica publica em geral. Cabem,
ainda, pesquisas sobre aspectos relacionados a institucionalidade da edu-
cacgao profissional e tecnoldgica nesta rede.
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Assim, concluimos e incentivamos pesquisadores docentes e estudan-
tes ao aprofundamento dessas reflexdes se as considerarem pertinentes. O
consenso nem sempre é fértil, o dissenso nos ajuda a construir novas pos-
sibilidades.

Referéncias

BARATA-MOURA, J. Totalidade e Contradicao. Lisboa: Editora Avante,
2012.

DARDOT, P. e LAVAL, C. A nova razao do mundo. Sao Paulo: Boitempo,
2013

ENGUITA, M. A face oculta da escola. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.

FRIGOTTO, G., CIAVATTA, M., RAMOS, M.: Ensino médio integrado: con-
cepcao e contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005.

GRAMSCI, A. Concepcgao Dialética da Histéria. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 1987.

. Os Intelectuais e a Organizac¢ao da Cultura. Rio de Janeiro: Ci-
vilizacao Brasileira, 1991.

HARVEY, D. Condi¢ao pés-moderna. Sao Paulo: Loyola, 1996.

LUKACS, G. As bases ontoldgicas do pensamento e da atividade do ho-
mem. Temas de Ciéncias Humanas. Sdo Paulo, n. 4, 1978, pp. 1-18.

MACHADO, L. Educacao e divisao social do trabalho. Sao Paulo, Cortez,
19809.

MARX, K. Manuscritos econémico-filoséficos. S3o Paulo: Martin Claret,
2001.

. O Capital. Volume I. Livro Primeiro. Sdo Paulo: Nova Cultural,1988.

. Forcas naturais, ciéncia e humanidade (1861-1863). In: FRIGOTTO,
G., CIAVATTA, M., CALDART, R. Histéria, natureza e educacao. Sao Paulo:
Expressao Popular, 2020.

MARX, K. e ENGELS, F. Textos sobre Educag¢ao e Ensino. Campinas, SP:
Navegando, 2011.

MESZAROS, |. A Teoria da Alienagdo em Marx. Sdo Paulo: Boitempo, 2006.

RAMOS, M. Ensino médio integrado: lutas historicas e resisténcias em
tempos de regressao. In: ARAUJO, A. C., SILVA, C. N. (orgs.). Ensino médio
integrado no Brasil: fundamentos, praticas e desafios. Brasilia: Ed. IFB,
2017, pp. 20-43.

__ . Pedagogia das Competéncias: autonomia ou adaptacdo. Sao
Paulo: Cortez, 2001.

SAVIANI, D. Educacao escolar, curriculo e sociedade: o problema da Base

[42]



Nacional Comum Curricular. In: MALANCHEN, J. ET. AL. A Pedagogia His-
térico-Critica, as Politicas Educacionais e a Base Nacional Comum Cur-
ricular. Campinas, SP: Editora Autores Associados, 2020, p. 7-30.

. Trabalho e educacao: fundamentos ontolégicos e historicos.
Revista Brasileira de Educacdo, Campinas. v. 34, n.12, p.152-180, jan./abr/
2007.

SCHWARTZ,Y. De la “Qualification” a la “Competénce”. In: Education Per-
manente, n. 123, pp. 125-138, 1995.

STROOBANTS, M. Sociologie du Travail. Paris: Nathan, 1993.

THOMPSON, E. P. Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popu-
lar tradicional. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.

[43]



DN

EPT: CONTRIBUICOES DO
MARXISMO PARA UMA

ABORDAGEM CONCEITUAL
DE TECNOLOGIA

José Henrique Duarte Netd

Introducgao

Esse texto € produto de uma pesquisa tedrica cuja tematica de estudo
tomou por objeto a tecnologia como dimensao conceitual e formativa das
bases tedricas da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT). A defini¢cao, o
conceito, enfim, o significado de tecnologia encontrado nos dicionarios traz
sempre o carater positivo expresso na sua capacidade para resolver proble-
mas relacionados a pratica cotidiana e atender as necessidades humanas.
Quais sao os “problemas” que a tecnologia pretende resolver e quais as ne-
cessidades que ela se propde a atender? E o problema atual do mundo,
um problema tecnolégico? E possivel tratar da tecnologia como producéo
a margem das contradi¢cdes e conflitos de classes na sociabilidade capita-
lista? Somos da compreensao de que na sociedade contemporanea, com a
universalizacao da mercadoria, a producao da ciéncia e da tecnologia tor-
nou-se indiferente as necessidades humanas e esta inteiramente subordi-
nada a légica do capital.

A fetichizacao da tecnologia, ao superdimensionar as suas potencialida-
des cientificas, geralmente dissociadas de seus condicionantes historicos
€ sociais, sugere uma necessaria correspondéncia entre o seu desenvolvi-
mento e a conquista de melhores condi¢cdes de vida para a sociedade hu-
mMana. Entretanto, as bases de sua producao estao nas relagdes sociais que
se estabelecem entre os homens e refletem as contradi¢cdes que encerram
essas relacdes, envolvendo o ser social. Ou seja, a tecnologia como produto
da atividade humana est3, de algum modo, relacionada a dimensao onto-
|6gica e historica desse ser.

Com a nossa pesquisa, Nao Nos propusemos a fazer uma analise dos
complexos processos que fazem surgir a tecnologia em sua constituicao
interna, no sentido do conjunto de conhecimentos especificos contidos
naquilo que, na qualidade de ferramenta, maquina, instrumento ou meio
pelo qual determinada acao laboral se realiza. O nosso objetivo consiste em
desenvolver uma abordagem teodrico-metodoldgica para a EPT, baseada no
materialismo histdérico e dialético que identifique, nos fundamentos onto-
l6gicos e histéricos do conceito de tecnologia, elementos potencializadores
de um trabalho educativo, que articule esse campo conceitual a critica con-
creta da sociedade capitalista.

Ateoria do conhecimento que buscamos para orientar a construg¢ao das
categorias e conceitos que elegemos para a tematica assenta-se no histori-
co-légico. Isso significa que a fonte do conceito € a realidade objetiva e ele

1 Doutor em Educacgdo, IFPE. E-mail: henrique.duarte@vitoria.ifpe.edu.br. Orcid: https://orcid.
org/0000-0001-7441-7472
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é formulado por um processo de abstracao, realizado pelo pensamento a
partir da apreensao do movimento da realidade concreta. Conforme Kop-
nin (1978), o historico-l6gico, como teoria do conhecimento e forma pela
qgual o pensamento se apropria da realidade, diz respeito a unidade do ma-
terialismo histdérico como teoria e da dialética como método.

Além da presente introducao, o texto foi organizado em trés topicos. No
primeiro, apresentamos uma proposta tedrico-metodoldégica para o trata-
mento da tecnologia enquanto categoria histérica e como conhecimento
escolar. A partir do ideario da Pedagogia Historico-Critica, discutimos as re-
lacdes entre conteudo e forma, objetivos e métodos de ensino-aprendiza-
gem que oportunizem transcender o aporte teodrico; e a categoria de tec-
nologia, para que ela ingresse no universo conceitual do educando como
instrumento potencializador no desenvolvimento de seu pensamento cri-
tico.

No segundo topico, iniciamos a discussao sobre a tematica articulando o
conceito de tecnologia aos processos de atividade do homem e a expressao
do processo de desenvolvimento das aptidées humanas na relacao com a
atividade que lhe permite se reproduzir como individuo e como género hu-
mano. Na qualidade de complexo estruturante, que da forma e conteudo
a0s processos de reproducao social, o trabalho exerce determinacdes im-
portantes sobre as demais formas de praxis. Entretanto, qual a contribuicao
que a fabricacao de ferramentas, como mediacao do trabalho, oferece para
o desenvolvimento do homem e pode, no transcurso da histéria, converter-
-se em instrumento de alienacao?

No terceiro tépico, afirmamos que a tecnologia enquanto ciéncia aplica-
da se relaciona com a producao capitalista, organiza o processo de trabalho
e atua como meio de valorizacao do capital. Como finalidade, a tecnolo-
gia converte-se em capital constante, amplia a divisao social do trabalho e
aprofunda as desigualdades sociais. Do ponto de vista ideoldgico, questio-
namos a tentativa de deslocar os problemas da humanidade, cuja origem
reside na desigualdade social, na exploracao e subordinacao do trabalho ao
capital, e apresenta-los como problemas tecnoldgicos, fazendo crer que o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia possui autonomia suficiente
para resolvé-los. As abordagens que Marx realiza a respeito da ciéncia e a
sua relacao com o capital indicam que ela, por meio da técnica incorporada
a0 processo de trabalho, proporciona o aumento da produtividade, desva-
loriza a forca de trabalho e potencializa a amplitude da mais-valia. Ao final,
apontamos as contribuicdes que julgamos importantes para as bases con-
ceituais da EPT e para a formulagcao de um pensamento critico em relacao
a sociabilidade capitalista.

A construcao de textos com tematicas complexas como esta, e com
abordagem nao menos polémica, como o materialismo histdrico e dialé-
tico, sempre implica riscos, no conteldo e na forma. E provavel que, sub-
metido a leitura e a critica, o texto seja objeto de comentarios, acréscimos
e discordancias, mesmo porgque, como afirma Heller (1998, p.20), “estoy
convencida de que no es posible ninguna interpretacion de Marx que no
pueda ser ‘refutada’ com citas”. A aridez do texto pode estar associada a
sua logica de construcao, porque a pesquisa tedrica, quase sempre, sugere
encaminhar-se a sintese. A forma condensada de exposicao (inclusive pelos
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limites formais do escopo textual) suscita abstracdes e pode tornar neces-
saria ao leitor a familiaridade e o transito pela literatura que referenciou a
abordagem.

1 Pedagogia Histoérico-Critica e os
procedimentos didatico-pedagégicos das Bases
Conceituais em EPT

O propdsito deste topico € desenvolver uma articulagao da critica mar-
xista da tecnologia ao processo formativo do educando da EPT, a fim de
subsidiar a formulagdao de um instrumental tedrico-metodoldégico que per-
mita estabelecer uma critica radical da sociedade capitalista. O fato de a
presente pesquisa ser de natureza tedrica nao implica que as elaboracdes e
as sinteses produzidas fiquem restritas as abstra¢cdes conceituais.

A EPT é um espaco de agao educativa e, como pratica social, se mate-
rializa mediante o trabalho do professor. A contribuicao da tematica na for-
macao do educando esta, certamente, condicionada pelas circunstancias
objetivas das praticas educativas no ambito do espaco escolar, em que se
inclui a posicao ético-politica do docente, as suas condi¢cdes de trabalho, os
encaminhamentos que sao definidos para o trato com o conteudo etc. O
posicionamento ético-politico do professor esta relacionado a compreen-
sao que ele tem a respeito das finalidades da educagao escolar e sua rela-
¢ao com a formacgao humana, e de como compreende o papel e a funcao
social da escola.

Concebemos a educacgao escolar como mediagao da pratica social que
tem por finalidade tornar o ser humano cada vez mais humano, e sua es-
pecificidade reside na natureza do conhecimento que € tomado como me-
diador dessa formacao e da praxis docente. Nesse sentido, cabe indagar:
de que modo a educacgao escolar pode contribuir para a formacao de uma
consciéncia critica, que potencialize o processo por meio do qual o sujeito
histérico em si converta-se em sujeito histérico para si? Ao desenvolver for-
mas de trato com o conhecimento que possa posicionar, de forma educati-
va, O sujeito com o conhecimento objetivo em seu significado e em seu sen-
tido, a educacgao escolar contribui para a insercao desse sujeito no plano do
género humano. A elevagao do nivel de conhecimento do educando ocorre
quando essa se da fundada em uma abordagem que leve em consideracao
O ser social em seu processo (ontoldgico e historico) e as relagcdes que dai
se originam e se desenvolvem, na complexa formagao de sua sociabilidade.

O ideario pedagdgico que temos como referéncia para o trabalho com
0 conhecimento, na educacgao escolar, € a Pedagogia Histdrico-Critica. Em
concordancia com a literatura produzida por Saviani e Duarte (2012) e Mar-
siglia e Batista (2012) a respeito de seus pressupostos, observa-se que, para
além de um conjunto de procedimentos didaticos, essa pedagogia esta
fundamentada em uma concepg¢ao de homem, de mundo e de educacao,
cujo referencial tedrico-metodoldgico é o marxismo. A definicao de traba-
Iho educativo apresentada por Saviani (2005) indica aspectos ontoldgicos e
histéricos de suas categorias fundamentais:
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O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coleti-
vamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz res-
peito, de um lado, a identificagcdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta
das formas mais adequadas de atingir esse objetivo. (SAVIANI, 2005, p.
21, grifos Nnossos)

Segundo Galvao, Lavoura e Martins (2019), na Pedagogia Historico-Criti-
ca O que se evidencia, no aspecto ontolégico do trabalho educativo, € que
0 ato de ensinar € uma atividade humana. Isso implica que, na agao, esta
contido o que é de essencial no homem. Um sujeito concreto, produto de
multiplas determinag¢des que vao se pondo no transcurso das condi¢cdes
naturais e sociais, a partir das quais ele se organiza de modo a produzir e
reproduzir a sua existéncia. A atividade pratica do homem, mediada pelo
trabalho, faz surgir uma complexa rede de mediacdes que vai criando a re-
alidade cultural e humana.

Esse ideario pedagdgico, ao tomar a socializacao do conhecimento
como objetivo essencial ao ato educativo, também apresenta os requisitos
necessarios para transcender a relagao imediata do sujeito com o objeto do
conhecimento. A acao educativa, ao envolver todos 0s seus componentes,
desde 0s conteudos, os métodos, os procedimentos e 0s sujeitos concretos
(professor e educando), esta orientada a desenvolver mecanismos e formas
de trato com o conhecimento que possa posicionar, de forma educativa,
O sujeito diante do conhecimento escolar. Nesse processo, os conteudos
universais se concretizam na singularidade do individuo, por meio da apro-
priacao, em forma de totalidade, do conhecimento escolar.

O trabalho educativo como mediador do processo de apropriacao do
conhecimento pode fazer coincidir a formma ou o movimento do pensamen-
to que conhece e a forma ou o0 movimento do objeto a ser conhecido. Essa
relacao amplia a possibilidade de desenvolver, no educando, a capacida-
de de abstracao. Como totalidade, o movimento presente na natureza, na
sociedade e no pensamento € o mesmo. O que é diferente diz respeito as
formas de manifestacao desse movimento nos fendmenos, tomados como
objeto de estudos. A teoria do conhecimento, orientada pelo materialismo
historico e dialético, permite que se utilize da unidade do historico e do |6-
gico como meio para a apropriacao do conteudo do objeto de estudo, isso
porque, segundo Cheptulin (2002, p. 95), “ha duas realidades; a realidade
objetiva que existe fora e independentemente da consciéncia e a realidade
subjetiva engendrada pela primeira, da qual é o reflexo. A primeira realida-
de é, por sua natureza, material e a segunda € ideal". Na apropriacao dessa
“realidade”, em que se situa o objeto de estudo, o dado empirico, imediato,
e a utilidade do objeto de estudo nao transpdéem o plano das representa-
¢coes (esfera da particularidade), da aparéncia. A agao educativa, destinada
a0 sujeito concreto, pretende transcender esse estagio e, por meio das abs-
tracdes teodricas, elevar o pensamento ao nivel conceitual.

O historico-logico como abordagem do objeto de estudo diz respeito a
como € que a realidade vai se constituindo logicamente, no pensamento. O
histérico é fundamentado no materialismo histérico; e o l6gico, na dialética
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materialista. A instrumentalizacdo ou apropriacao criativa da teoria e do
meétodo de apropriacao do conteudo, como objetivo do processo pedago-
gico, se realiza mediante a pratica docente orientada a tornar uma unidade
dialética, o conteudo e o método, bem como o significado e o sentido do
saber objetivo. Isso significa identificar no conhecimento o seu dado histo-
rico e a sua funcao social. Nesse processo, a apreensao do conhecimento
se da pela passagem do empirico (imediato) ao concreto (totalidade), me-
diada pelo abstrato (teoria). Na relacao pedagdgica, esse procedimento se
da quando, partindo do estado de compreensao do educando, geralmente
posto ao nivel de sincrese é elevada, pela mediacao da analise, a condicao
de sintese.

A finalidade desse exercicio pedagodgico é garantir que o educando se
aproprie nao apenas do conceito, mas também do processo metodoldgico.
Essa unidade do conteddo com o método, aliada a teoria do conhecimento,
amplia, no educando, a sua compreensao sobre as formas de pensamento
mais desenvolvidas como mediacao para a apropriacao do conhecimento,
do saber objetivo. Alcancado esse estagio, o educando tera dado passos
significativos para o seu ingresso no plano da universalidade conceitual e a
totalidade como objetivo do ensino.

Para o objetivo desse texto, o significado e o sentido da tecnologia
pdem-se Nno mesmo patamar de importancia, porque nos interessa identi-
ficar, nesta unidade, o seu potencial educativo para contribuir na formula-
¢ao de uma concepcao de mundo, para o exercicio da critica radical, pelo
educando, da sociedade capitalista. Nesse sentido, o texto se desenvolve,
nos topicos seguintes, na construcao de uma unidade entre o ontologico e
o epistemologico, do objeto de estudo, no ambito da totalidade do ser.

2 A producido de ferramentas de trabalho e a
sua contribuiciao na formacao do ser social

Assim como o homem, a tecnologia € produto da histéria humana. Com
origem nos primeiros momentos da humanidade, a tecnologia esta indis-
soluvelmente associada a atividade que “criou” o homem. Ja nos seus pri-
mordios, e de forma incipiente, ela se constitui da unidade do como e com
o que fazer, a fim de criar os produtos de atendimento as necessidades do
homem. A materializacao dessa unidade na ferramenta, como resultado da
confeccao da mediacao do trabalho, constitui o traco singular dos homens,
em relacao aos demais animais. Longe de ser uma atividade de mera adap-
tacdo do homem as suas circunstancias, o trabalho impele a criatividade
gue transforma o objeto e, com isso, cria o conteudo da cultura humana.

Trataremos de identificar, neste topico, a importancia e a contribuicao
da confeccao dos instrumentos de trabalho no processo natural, historico e
social que tornou o homem ser social. No desenvolvimento da organizacao
das condic¢des de trabalho, em que os meios sao chamados a contribuir
para a quantidade e a qualidade cada vez melhor da producao, esse saber
fazer, concretamente, assume uma forma material, que se expressa na fer-
ramenta. Isso ocorre porque o homem transfere para ela as experiéncias
acumuladas, no processo de trabalho. A ferramenta é “portadora”, para as
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geragoes futuras, da cultura e do conhecimento nela condensados. Abstrair
e apropriar-se, l6gica e historicamente da materialidade desse processo,
contribui, por um lado, para a formulagcao de uma compreensao das causa-
lidades sociais e historicas que permitiram a produc¢ao da riqueza humana,
e, por outro lado, para a sua apropriacao e concentracao em parcelas cada
vez mais reduzidas da humanidade.

Para Marx, o homem é antes de tudo um ser natural. Nesse sentido,
ele é portador de necessidades naturais, mas também possuidor de po-
deres, em potencial, para atender, por meio de um conjunto de atividades
realizadas por ele no ambito da natureza externa, essas necessidades. O
homem se torna ser humano, provocado pelas atividades que desenvolve,
cuja finalidade é atender as necessidades mais imediatas, imanentes a sua
condicao de ser vivo.

Enquanto na concepcao burguesa de mundo o individuo aparece como
realidade essencial, em que a razao (quase sempre indicada no plano da
consciéncia) do mundo é o individuo, e nele se encerra as finalidades e as
realizacdes da sociedade humana, para Marx e Engels (2020, p. 51), “a pri-
meira premissa de toda a histéria humana &, naturalmente, a existéncia
de individuos humanos vivos”. Assim, nao & possivel pensar a existéncia do
mundo humano a margem da historia. Para esses pensadores, a atividade
que ao ser realizada favorece a producao dos meios de subsisténcia e possi-
bilita aos homens nao apenas permanecerem vivos, mas, dar continuidade
a sua existéncia € o trabalho:

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e a natureza [..]
Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporali-
dade, bragos e pernas, cabega e mao, a fim de apropriar-se da matéria
natural numa forma Util para a sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica,
ao mesmo tempo, sua prépria natureza. (MARX, 2020a, p. 293-294)

Como atividade essencial aos processos de producao e reproducao da
vida, o trabalho se constitui em categoria fundante do ser social. Ao se efe-
tivar por mediacdes, faz surgir em seu entorno um conjunto de complexos
que traz em si outras e novas mediag¢des, originando e permitindo a ex-
pansao da realidade cultural humana, como a linguagem e a consciéncia;
as artes; as hormas e regras,; e depois as determinacdes juridicas, politicas,
enfim, as manifestacdes ideoldgicas que, ao longo do estar e do devir hu-
mano, vao se fazendo e ingressam na sua sociabilidade. Segundo Duarte
Neto (2013, p. 39-40):

O ser social € um construto histérico, antropoldgico e natural. De maneira
gue todas as manifestacdes humanas necessitam ser compreendidas, na
estreita relagdo de intercambio que o homem estabelece com a natureza
e com os demais homens. [...] de maneira que a humanidade, enquan-
to dado antropoldgico (especifico; relagcao entre os homens) sé pode ser
compreendida em seu desenvolvimento histdrico em estreita relagao
dialética com a totalidade ontoldgica do ser social (homem + natureza).

A centralidade da categoria trabalho, no marxismo, nao torna o ser so-
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cial redutivel ao homo faber. A elaboracao marxista, cuja finalidade é tratar
do ser social, se desenvolve na perspectiva de afirmar que o género huma-
no se funda, com base no desenvolvimento de um conjunto de atividades
que lhe permite avancar em direcao aos elementos sociais e o afasta, cada
vez mais, das determinacdes naturais sobre a sua forma de vida. O ser livre
do homem vai se pondo, sempre que avanc¢a na conquista de novas formas
de ampliar o seu dominio sobre a natureza.

O aspecto que pretendemos evidenciar, a partir do conjunto de ativida-
des desenvolvidas pelo homem, é o papel que os meios de producao — os
meios de producao dizem respeito tanto aos instrumentos como ao objeto
de trabalho - tém na constituicao do ser social, isso porque, segundo En-
gels (2020, p. 427), “o trabalho comeca com a elaboracao de instrumentos
[..]". Para nos, a fabricacao de ferramentas € fundamental na constituicao
e desenvolvimento do homem e ocupa um lugar central nos fundamentos
de uma ontologia do ser social. Como objetivacao, o instrumento € a exte-
riorizacao das habilidades mentais e manuais do homem. De acordo com
Stout (2016), o processo de fabricacao atua no desenvolvimento das facul-
dades mentais e no aperfeicoamento fisico do homem, por meio de seus
orgaos corpdreos, como a mao, por exemplo, observado por Engels (2020).
Em todo o conjunto da producgao cultural do homem, a ferramenta parece
ser a gue mais se vincula a existéncia e aos processos de desenvolvimento
do ser social, porgue nela se expressa de forma mais peremptoria a huma-
nidade materializada no objeto, exterior ao homem. Ou seja, “sao materiais
naturais transformados em o6rgaos da vontade humana” (MARX, 20103, p.
295).

Dos estruturantes do trabalho? como atividade que fundamenta onto-
logicamente o ser do homem, a teleologia como antecipagao mental da
realidade €, geralmente, tomada como a particularidade que singulariza o
ser social e o faz, a principio, distinto dos demais animais. Nesse conjunto
de mediacdes, destacamos a atividade do ser social dirigida a estabelecer
e criar os instrumentos de trabalho, porque consideramos que tao ou mais
importante para a constituicao ontoldgica do ser social, quanto o produto
de sua atividade, sao os meios definidos e criados pelo homem, para me-
diar a sua acao com a natureza externa. Dessa forma, o produto acabado e
0s instrumentos postos tém o mesmo estatuto éntico no ser dos homens.
Para Marx (201043, p. 295),

O meio de trabalho € uma coisa ou um complexo de coisas que o traba-
Ihador coloca entre simesmo e o objeto de trabalho e que ele serve como
condutor de sua atividade sobre esse objeto. Ele utiliza as propriedades
mecanicas, fisicas, quimicas das coisas para fazé-las atuar como meios de
poder sobre outras coisas, conforme o seu objetivo.

Segundo Marx e Engels (2020) a observacao empirica, quando feita sem

2 Mediagdes que permitem a realizacdao da atividade. O sujeito, o objeto, os instrumentos, a fina-
lidade e o processo mesmo de trabalho. Como unidades dialéticas, os estruturantes se pdéem em
movimento, no transcurso mesmo da atividade, suscitando uma complexa e emaranhada teia de
relagdes, que ao fim se materializam no objeto produzido.
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mistificacdes e especulacdes, sugere dinamicas que encerram aspectos
importantes das relacdes e das praticas humanas, e delas podemos deduzir
tendéncias que ajudam a formular explicacdes mais elaboradas da realida-
de. Observamos que no processo de criacao dos artefatos, os homens, ao
fim e ao cabo, ndo criam apenas o produto em si, aquele que se apresenta
para Nds como prontos e acabados. Nesse produto, além da utilidade ine-
rente a sua existéncia, esta contida também uma maneira pela qual ele foi
criado, em que se exige, por parte do criador, um saber que orientou a sua
feitura. Desse modo, nesse processo Nao se cria apenas o produto, elabora-
-se também a maneira de o criar, condicao indispensavel a consecuc¢ao do
objetivo que o homem pds a si mesmo. Esse saber fazer, necessario para
que a atividade seja concluida (independentemente da perfeicao do pro-
duto), consiste em um saber que, gradativamente, vai sendo acumulado e
aperfeicoado, de acordo com a utilidade que o artefato passa a ter. Quanto
mais significativa para a existéncia é a atividade, sugere-se que mais dis-
péndio de energia mental tenha sido utilizado para o aperfeicoamento da
ferramenta, a fim de diminuir, no transcurso da atividade, o emprego de
energia fisica. A ferramenta &, entao, mediacao indispensavel para a ativi-
dade humana.

As abstracdes requeridas para fabricar o instrumento (meio de traba-
Iho) com as propriedades descritas acima e combina-las de forma a con-
formar, adequadamente, a ferramenta ao objetivo sdo um desafio sempre
presente nas relacdes que o homem estabelece com a natureza externa
e com os demais homens. Daqui deduzimos que, por meio da produc¢ao
dos instrumentos de trabalho, o por teleoldgico sugere a exigéncia de uma
abstracao maior do que aquela demandada para antecipar a forma e o con-
teudo do produto do trabalho. Julgamos possivel, inclusive, a existéncia de
uma dupla teleologia. A primeira, como ja mencionada, se pde em relacao
ao produto da atividade a ser desenvolvida, cuja finalidade é atender a sua
necessidade. A segunda € posta na direcao da producao do instrumento
como mediacao por meio da qual a necessidade é atendida. Isso requer
conhecimento a respeito das propriedades do objeto a ser tomado para a
confeccao do instrumento e, consequentemente, as propriedades também
do objeto a ser transformado por meio do instrumento, de modo que a fer-
ramenta corresponda, adequadamente, a finalidade de mediar a transfor-
macao do objeto, em produto de sua satisfacao.

Observa-se que o fabrico do instrumento vai gradativamente estabe-
lecendo procedimentos técnicos que se convertem em saber, que se ma-
nifestam no aperfeicoamento e na diversidade das ferramentas. O instru-
mento Nnao se dissocia da técnica que o criou, e ambos se incorporam ao
processo de trabalho, qualificando-o. Desse modo, compreendemos que a
técnica é filha e parteira do trabalho. SGo dimensdes contraditdrias, porém
indissociaveis de um mesmo processo. A técnica vai sendo elaborada e se
desenvolve pela busca incessante do homem para encontrar, por meio do
trabalho, a forma mais adequada para produzir os objetos de sua necessi-
dade. A fabricacao de utensilios, de algum modo, resulta na materializacao
dessa busca. Com o utensilio fabricado, nele estd materializada, invariavel-
mente, essa “forma mais adequada para produzir”.

As mediacdes que viabilizam, por meio da ferramenta, a objetivacao e
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dao forma ao produto em sua concretude sao invisibilizadas, ou no limite,
ficam imperceptiveis no processo de troca. Para nos, o instrumento como
mediador da atividade humana que resulta no produto tem uma dimen-
sao que transcende a sua utilizacao e ingressa como fator de extrema im-
portancia no processo que tornou possivel a sociabilidade humana em
elevado grau de desenvolvimento. Pesquisas recentes desenvolvidas por
Stout (2016), cuja finalidade é compreender como a atividade de produzir
ferramentas nos primadrdios da humanidade contribuem para o desenvol-
vimento do homem, indicam que “circuitos neurais usados na producao de
ferramentas foram escolhidos pelo cérebro, em formas primitivas de comu-
nicacao” (STOUT, 2016, p. 31). A cada progresso na confeccao de novos ins-
trumentos indicavam-se avancos na conformacao corporeo-bioldgica do
homem, bem como transformacdes em sua subjetividade. De acordo com
Childe (1975, p. 42), “[..] A delicadeza das maos e dedos nao bastaria para
confeccdo de instrumentos. E a cooperacdo perfeitamente ajustada, mas
subconsciente, da mao e do olho, que permite ao homem fazer ferramen-
tas desde o0 mais rudimentar edlito até o mais sensivel sismografo”.

Os 6rgaos dos sentidos, cujo objeto de sua caréncia reside fora dos ho-
mens, sao desenvolvidos sempre que ele pde em movimento as suas po-
téncias naturais, por meio de suas atividades. O tato e a visao, nesse caso,
sao, a0 mesmo tempo, mediacdes pelas quais os homens produzem fer-
ramentas e se constituem. De modo paralelo, desenvolve-se a ferramenta
e 0s orgaos da unidade corporeo-fisica do homem. Lentamente, mas de
forma sempre continua, 0s avangos que propiciaram mudancas em orgaos
de seu corpo resultaram em mudancas significativas para o surgimento
de mediacdes que contribuiram, mais tarde, para a sociabilidade humana,
como a linguagem, por exemplo: consoante aos estudos de Stout (2016, p.
26), “ensinar e aprender o modo de produzir ferramentas na idade da pedra
na verdade significaram um desafio formidavel o suficiente para evolucao
da linguagem humana”.

A producao de ferramentas, ao atuar no érgao humano em cujas estru-
turas residem as condig¢des para o desenvolvimento da linguagem, dota
essa potencialidade de extrema importancia para a sociabilidade humana,
porque amplia, pelas relagcdes com os demais homens, os niveis de abstra-
¢cao e torna-se mediacao fundamental para o processo de consolidacao da
consciéncia. Para Cheptulin (2004, p. 89),

Com a linguagem, a consciéncia recebeu uma forma material de existén-
cia correspondente a sua natureza social. Por meio dela, os pensamentos
de um homem tornaram-se acessiveis a outros homens, a um grupo de
homens. Sublinhando o lago organico da consciéncia com a linguagem.

O desenvolvimento da linguagem trouxe consequéncias importantes,
primeiro no sentido de que ela mesma é um artefato cultural, pelas diver-
sas formas de expressao, desde a palavra ao gesto, ao objeto artistico, re-
ligioso etc. Nessa logica, vemos que a linguagem permitiu ao homem a
troca de ideias e a organizacao do trabalho coletivo e de sua vida social.
Esse desenvolvimento corpdreo-bioldgico do homem, em unidade com as
atividades por ele desenvolvidas, aliado ao avanco da técnica materializada

[52]



nos instrumentos de trabalho e o dominio, sempre gradativo, das proprie-
dades dos objetos naturais pelo homem, tem uma contribuicao fundamen-
tal para o aumento da producao e a geracao de um excedente, enfim, da
riqueza social.

A apropriacao por parte de alguns homens, dessa riqueza social pro-
duzida por muitos, tem inicio com a apropriacao do produto do trabalho
dos demais. Mas, consolida-se o processo de alienagao quando o homem é
separado dos meios do trabalho. Nesse processo, a sua exterioridade (capa-
cidades mentais e fisicas materializadas nos instrumentos) agora se volta
contra ele. Esse processo se aprofunda na medida do desenvolvimento das
forcas produtivas. Mantendo os tracos estruturantes do trabalho em geral,
essas relacdes ganham conteudo e forma distintas, na particularidade his-
torica do capitalismo.

3 Ciéncia e sociabilidade burguesa: a
subordinacio da tecnologia a légica do capital

A nossa compreensao é a de que, como dimensao da totalidade da so-
ciabilidade capitalista, cuja esséncia reside no aprofundamento do proces-
so de aliena¢ao da cultura material e imaterial da produg¢ao humana, a tec-
nologia é causa e efeito desse processo. A alienacao da tecnologia, como
efeito das relacdes de producao no capitalismo, significa a alienacao da
humanidade, exteriorizada nos meios de producao. Como causa, contribui
nesse processo, por meio da verticalizacao da exploracao do trabalho e de
sua incorporacao como capital constante. Essa causalidade expressa formas
distintas de relacao ideal com a tecnologia. Neste topico, vamos resgatar
algumas questdes tratadas por Marx e situar, na relacao capital-trabalho,
alguns aspectos da relacao do ontoldgico com o histérico, do ser social, e
destacar a dimensao ideoldgica presente na tecnologia, na particularidade
da sociabilidade capitalista.

As elaboracdes de Marxtém origem a partir do seu interesse em compre-
ender, pela critica, a producao das ideias de sua época. A abordagem defi-
nida por ele, baseada no materialismo historico e dialético, toma a realidade
como totalidade. Desse modo, o pensamento e as ideias estao em estreita
relagdo com a materialidade das rela¢cdes que a sociedade, historicamente,
estabelece a partir do modo como define os processos de producao e re-
producao da vida. Nesse sentido, Marx e Engels (2020, p. 53) afirmam que “a
producao das ideias, das representacdes, da consciéncia esta em principio
diretamente entrelacada com a vida material e o intercambio material dos
homens, linguagem da vida real”. A consciéncia tem uma base material,
uma natureza social. A unidade do ser e da consciéncia € mediada pelas
relacdes sociais que, tendo uma dinamica contraditoria, reflete-se, desse
modo, no pensamento. A contradicao na “consciéncia” como seu produto
sO pode se dar no plano da consciéncia pura, na aventura de se desvincular
das condicdes reais e materiais de reproducao social. Qual € a materialida-
de que se expressa nessa base ideal que fetichiza a tecnologia? A materia-
lidade que sustenta a consciéncia a respeito da tecnologia é a relacdao de
mercantilizacao das relacdes, na sociabilidade capitalista. Isso porque, se-
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gundo Mészaros (2004), apenas ideologicamente é possivel apresentar as
descobertas cientificas e os desenvolvimentos tecnoldgicos, desvinculados
das estruturas e das determinacdes sociais de sua época.

Nos Manuscritos de 1861-1863 e em outros textos em que elaborou as ca-
tegorias que fundamentam a producao de sua principal obra — O Capital -,
Marx ja identificava o carater econémico, politico e social da tecnologia que
se expressava nos primordios e no posterior desenvolvimento do capitalis-
mo. O autor estabeleceu as relagdes entre o aperfeicoamento da técnica e
as mudancas no processo de trabalho, percebeu a passagem da subsuncao
formal para a subsuncao real do trabalho ao capital, por meio da mais-valia
relativa, e observou a importancia da tecnologia como instrumento politico
da luta de classes, que impds duras consequéncias aos trabalhadores. Na
dialética da continuidade-descontinuidade histdrica, o Telos (TéAog) do ca-
pitalismo nao se alterou, substancialmente, desde esses escritos marxianos
e pode manter, em sua forma e conteudo, o que |lhe é essencial. Mesmo
algumas mudancas ocorridas se fizeram no sentido de afirmar-se com a
finalidade que rege o seu metabolismo, orientado a acumulacgao.

Na perspectiva do marxismo, o conteudo da tecnologia tem origem na
natureza e se desenvolve no processo de apropriagcao ampliada dessas for-
¢cas que, transformadas pela acao humana, concentra-se na ferramenta, na
maquina como forcas incorporadas ao meio de producao que medeia a ati-
vidade humana. O capital se apropria desse conteudo e, por meio dele, sub-
mete a natureza e o trabalho a acumulacgao. De acordo com Marx (2020b,
p. 354),

O modo capitalista de producao é o primeiro a colocar as ciéncias natu-
rais a servigo direto do processo de produgao, quando o desenvolvimento
da producdo proporciona, diferentemente, os instrumentos para a con-
quista tedrica da natureza. A ciéncia logra o reconhecimento de ser um
meio para produzir rigueza, um mMmeio de enriquecimento.

A subordinacao da ciéncia e a sua aplicagao as técnicas de producao
tém por finalidade, segundo Marx (2020b), a valorizacao do capital por meio
da exploracao do trabalho. Como ciéncia aplicada, sua funcao € manter a
subsuncao real do trabalho ao capital, que se realiza mediante o processo
que subordina o trabalho vivo ao trabalho morto. A utilizagao capitalista da
maquina define, em Ultima instancia, a finalidade da producao de tecno-
logia. Assim, para além de meio de producao, que surge em qualquer mo-
mento da histéria da producao humana, a tecnologia no capitalismo, além
de instrumento por meio do qual se interfere no processo de trabalho, esta
subordinada a finalidade da exploracao do trabalho.

No capitalismo, a producao € a unidade do processo de trabalho com o
processo de formacao de valor. Marx (2020b) afirma que o meio de produ-
¢ao, como instrumento que medeia essa unidade, potencializa o processo
de valorizacao, subordina a forca de trabalho, amplia a produtividade e ga-
rante a verticalizacao da mais-valia relativa. Usurpa o trabalhador do conhe-
cimento que o permitia ter o controle da producao. AO mesmo tempo, em
que valoriza o capital como meio de producao, a tecnologia como fim se
incorpora a esse capital, de modo que concentra a propriedade e aprofun-
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da a divisao do trabalho.

Pensamos a tecnologia na totalidade do processo produtivo e nao ape-
nas como instrumento ou meio de producao que se faz presente no pro-
cesso de trabalho. Apesar de sua determinacao econdémica, os estudos e
as abordagens a seu respeito devem transcender a esses aspectos relacio-
nados a produtividade, eficiéncia e eficacia. Esses limites contribuem para
circunscrever a tecnologia a dimensao de meio de producao e tangencia-
-la como fim, ocultando a sua real funcao social. Estabelecer a critica da
realidade €, simultaneamente, tratar da critica da sua ideologia, porque é
por meio dela que os homens tomam consciéncia da realidade. E impor-
tante observa-la no interior das questdes politicas que dizem respeito aos
controles dos mecanismos de producao da tecnologia, da luta de classes,
das construcdes ideoldgicas e da apropriagcao do conhecimento, como pa-
triménio da humanidade que, no capitalismo, ocorre com a finalidade de
acumulacao.

Julgamos importante destacar essa dimensao da totalidade capitalista
porgue a ideologia € um importante instrumento de expressao da consci-
éncia estranhada que obscurece, inverte, justifica e naturaliza o ser social e
as relacdes estabelecidas historicamente. Como forma de consciéncia que
oculta, a ideologia impede que se perceba as determinacdes que estrutu-
ram as relagdes sociais, e a relagcao entre aparéncia e esséncia, conteudo e
forma, geralmente se apresenta de forma invertida. Assim, a funcionalida-
de da ideologia se realiza a partir da forma como o0s seus mecanismos, em
conjunto, atuam nas relagdes sociais.

As nossas pesquisas indicam que os avancos da ciéncia e a sua conver-
sao em tecnologia fez surgir um argumento bastante utilizado pelos ide-
6logos do capitalismo, de que a solucao dos problemas da humanidade
estaria na relacao direta da capacidade do homem de, por meio da tecnolo-
gia, dominar a natureza e viabilizar as mudancas sociais. O discurso de au-
toridade da ciéncia como processo de legitimacao ideoldgica faz com que
o cientificismo desloque as causas das contradicdes e conflitos sociais, cuja
origem se encontra na exploracao do trabalho e na apropriacao da riqueza
€ as circunscreva ao campo da producao, em si mesmo.

Segundo Romero (2005), a sociologia burguesa tem procurado explicar
0s processos de mudancas sociais a partir da introducao de novas tecnolo-
gias no campo da producao. Essa abordagem trata a tecnologia em absolu-
ta relagcao de autonomia com as lutas de classes que envolvem a sociedade
capitalista. Como a producao tecnoldgica, enquanto ciéncia aplicada, se se-
parou do processo direto do trabalho, suscitou-se a ideia de sua autonomia
e isso contribuiu para criar, em torno de si, 0 que se passou a chamar de
fetichizacao da tecnologia. A tecnologia passa a se apresentar como pro-
cesso natural e inevitavel, em todas as suas consequéncias. O seu desenvol-
vimento sugere que ela define, inclusive, os processos sociais e isso parece
denotar, até mesmo, que 0S Processos sociais sao naturais, como se fossem
forcas que ingressam nestas relacdes a revelia dos homens e dos seus inte-
resses.

A literatura pesquisada sugere que a ciéncia e a tecnologia, nas atuais
condicdes historicas, opdem-se aos auténticos interesses humanos. A ci-
éncia e a tecnologia nao tém um desenvolvimento desinteressado, auto-
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nomo, mas atende a l6gica do capital. A ciéncia, subordinada a ideologia,
esta no fato de que o conhecimento cientifico é produzido para atender a
particularidade do capital. Mas, ideologicamente, a ciéncia é apresentada
como solucgao para a humanidade, como universalidade.

A tecnologia como producao social, cuja origem reside no trabalho
como atividade criadora do ser social e por extensao da sociabilidade hu-
mana, pertence ao género humano, como criacao e expressao de sua exis-
téncia. A apropriacao privada desse bem coletivo consiste na usurpacao da
humanidade nela contida, porque ha uma interdependéncia entre a sua
existéncia e a do ser social.

Considerag¢des Finais

As categorias que estao nas bases conceituais da EPT como trabalho,
educacao e ser social, tomadas como conteudos da formacao humana,
encontram unidade metodoldgica em sua relacao com o trabalho como
principio educativo. Foi nessa perspectiva que desenvolvemos a presente
pesquisa e a producao textual. No capitalismo, o fundamento do trabalho
esta na sua exploracao. A tecnologia ingressa nesse processo Nao para ate-
nuar a opressao ou “facilitar” a vida do trabalhador, mas para potencializar
e ampliar a exploracao por meio da valorizagao capitalista da tecnologia e,
ainda, pela concentragao de riqueza gerada pela incorporag¢ao da tecnolo-
gia como capital constante.

A natureza destrutiva do trabalho abstrato e da sociedade baseada na
producao de mercadorias tem, na tecnologia, um forte aliado. A sua contri-
buicao a esse carater destrutivo tem a dupla dimensao de meio e de fim.
Primeiro, como mediacao destinada a organizar o processo de trabalho e,
depois, como parte constituinte da composicao organica do capital. Nesse
caso, a tecnologia subordina de forma predatdria a natureza aos interesses
do capital destrutivo e, como capital constante, mantém e aprofunda a de-
sigualdade e a exploracao do trabalho.

No processo de pesquisa, identificamos que a tecnologia contém em
si a condi¢cao de instrumento cultural que contribuiu, significativamente,
para engendrar, no ser social, as condi¢cdes de producao e reprodugao de
sua existéncia. A tecnologia favoreceu a sociabilidade humana e assistiu
para que o homem ampliasse o seu dominio sobre a natureza. Por outro
lado, na qualidade de dimensao do capital, na sociedade moderna, a tec-
nologia contribuiu para o profundo processo de alienacao da humanidade.

A fundamentacgao tedrico-metodoldgica baseada no materialismo his-
torico e dialético sugere que a superacao da sociabilidade capitalista e o
desenvolvimento das forcas produtivas, em outras bases sociais, pode reo-
rientar a producao tecnoldgica no sentido de atender as auténticas neces-
sidades humanas. O fim da propriedade privada e das relacdes capitalistas
€ condig¢ao para o processo de desalienacao humana, e a tecnologia, como
objetivacao e exteriorizagcao do ser do homem, contribui no reencontro do
homem com a sua humanidade.

Entretanto, estabelecer a critica da ideologia é permanecer no limite da
teoria e das ideias. Para nds, a questao esta na necessidade de superar as
condig¢des socio-histdricas que fazem surgir as ideias, e isso € uma questao
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pratica. Para além da apropriacao dos sistemas teodricos, que os educandos
venham a ter acesso, que estes possam também funcionar como processos
de pensamento, a fim de compreender a realidade para transforma-la.

Uma concepcgao instrumental e tecnicista de tecnologia implica um dis-
CuUrso que prioriza essa abordagem. A tendéncia € que haja implicacdes
também no trabalho educativo, no modo como se organiza o programa de
ensino, estrutura as atividades pedagogicas, define o processo avaliativo e
orienta a concepc¢ao de educacgao, dirigida a reproducao do sujeito empiri-
co em detrimento do sujeito concreto.
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DN

EM BUSCA DOS
FUNDAMENTOS CIENTIFICOS

DA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNOLOGICA

Julio Cesar Pereira Monerat!

Introducgao

O objetivo central do presente capitulo € identificar os fundamentos
cientificos da Educacao Profissional Tecnoldgica (EPT). Esse objetivo decor-
re de uma compreensao da EPT como aquela que realiza a transmiss@o
dos conhecimentos cientificos dos processos produtivos em geral. Sendo
assim, a indagacao primordial é: quais sao esses fundamentos cientificos?
Buscaremos elaborar a resposta tendo por referéncia os autores que con-
tribuiram — e ainda contribuem — para o debate e construcao da EPT, o que
nos levara, num primeiro momento, a investigacao sobre a relacao entre
O conceito de educacao tecnoldgica e o de conhecimento cientifico. Por
certo que Nao ousariamos tentar sintetizar tal importante debate a respeito
da educacao tecnoldgica e sua efetividade pratico-pedagogica nas linhas
gue se seguirao, mas tao somente estabelecer o referencial tedrico da EPT
gue, por seu turno, nos franqueara discutir os fundamentos cientificos que
a tornam uma praxis educativa emancipadora.

Na sequéncia, e também de forma sumaria, serao apresentadas as rela-
¢cdes entre, por um lado, educacao profissional e conhecimento técnico e,
por outro, entre educacao tecnoldgica e conhecimento cientifico vinculado
as ciéncias naturais. Ambas as situacdes serao contrapostas a caracteriza-
¢ao do pensamento cientifico tal qual elaborado pela tradicdo marxiana e
marxista? e, consequentemente, a relacao desse conhecimento cientifico
com a EPT.

Como se podera avaliar, € jJustamente a caracterizagcao do conhecimen-
to cientifico a partir do referencial marxiano e marxista que nos permitira
retornar a conceituacao da educacao tecnoldgica para conceitua-lo como
uma educac¢ao fundada nos conhecimentos cientificos referentes as for-
mas de produc¢ao da vida em sua totalidade complexa. Ou seja, a produgao
sendo entendida nao apenas como processo técnico-produtivo, mas como
producao e reproducao da vida em sua totalidade. Uma educag¢ao que nao
abra aos educandos a possibilidade de apropriacao e construcao desse co-
nhecimento do mundo humano nao pode ser definida como uma educa-
cao profissional tecnologica.

1 Doutor em Servigo Social (UERJ), mestre em Geografia (UFJF), graduagao em Histdria (FIC); profes-
sor do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais, campus Muriaé; membro da coordenagdo co-
legiada da Rede Tecnolégica de Extensdao Popular (RETEP). E-mail: julio.monerat@gmail.com. Orcid:
https://orcid.org/0000-0002-9994-7127

2 O termo marxiano refere-se a obra de lavra do préprio Karl Marx (1818-1883), ao passo que a expres-
sdo marxista identifica autores influenciados pela obra do filésofo alemé&o.
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Essa assertiva leva-nos a denunciar que a educacao que esteja limitada
a transmissao dos fundamentos técnico-produtivos é incapaz de romper a
dinamica da reproducao social que caracteriza aquele modo de produzir a
vida. Somente a educacao tecnoldgica, aqui definida como aquela que per-
mite alcancar o conhecimento cientifico que desvela os fundamentos do
mundo humano, carrega em si a potencialidade emancipatoria. Nao ape-
nas a reproducao do mundo tal como ele tem sido, mas sim a construcao
do mundo emancipado.

Visando atingir tais objetivos, o capitulo percorre o itinerario que vai da
relacao entre educacao tecnoloégica e conhecimento cientifico até as consi-
deracdes sobre a emancipacao humana, sem deixar de passar, € claro, pela
caracterizacao do conhecimento cientifico enquanto critica da totalidade
social.

1 A educacio tecnolégica ou politécnica
enquanto transmissiao dos conhecimentos
cientificos

A caracterizagcao da EPT como aquela que transmite os fundamentos
cientificos de todos os processos produtivos, na verdade, insere-se em um
debate sobre a expressao que melhor caracterizaria esse modelo pedago-
gico: educacao tecnoldgica ou educacao politécnica? Esse € um debate
do qual participam, dentre outros, Nosella (2007), Saviani (2003) e Frigotto
(2012) e no qual sao discutidos elementos conceituais e semanticos relativos
a adequacao do termo que melhor definiria uma educacao de base marxis-
ta. Nao € nosso objetivo estabelecer uma definicdo definitiva de educacao
tecnoldgica, mas tao somente destacar a transmissao do conhecimento
cientifico como um de seus fundamentos.

Partimos do reconhecimento do debate a respeito de qual termo seria
mais adequado para caracterizar uma educacao marxista — educacao tec-
noldgica ou educacgao politécnica:

Paolo Nosella polemiza a abordagem de Dermeval Saviani e outros edu-
cadores, sustentando que somente a “expressao ‘tecnologia’ evidencia o
germe do futuro, enquanto ‘politecnia’ reflete a tradicao cultural anterior
a Marx, que o socialismo real de Lenin impds a terminologia pedagdgica
de sua politica educacional” (FRIGOTTO, 2012, p. 278).

Frigotto, sem desconhecer a riqueza conceitual trazida por esse debate,
considera os termos educacao tecnoldgica e educacgao politécnica como
equivalentes, e conclui, referenciando-se em Saviani, que

do ponto de vista conceitual, 0 que esta em causa € um mesmo conteudo.
Trata-se da uniao entre formacao intelectual e trabalho produtivo que, no
texto do Manifesto, aparece como “unificagdo da instrugcdo com a produ-
¢ao material”, nas Instrugdes, como “instrucao politécnica que transmita
os fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producao” e,
em O Capital, enuncia-se como “instrucao tecnoldgica, tedrica e pratica”
(SAVIANI apud FRIGOTTO, 2012, p. 278).
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Nosella nao concordaria com essa equiparacao dos termos educacao
tecnoldgica e politécnica feita por Frigotto, argumentando que, apesar de
Marx utilizar as duas terminologias, “em vez de concluirmos que sao ‘grosso
modo’ sinbnimos, devemos analisar os diferentes sentidos a eles atribuidos
e, sobretudo, a direcao, o vetor para onde apontam” (2007, p. 145). E, citando
Manacorda, defende que

o “politecnicismo” sublinha o tema da “disponibilidade” para os varios
trabalhos ou para as variagdes dos trabalhos, enquanto a “tecnologia” su-
blinha, com sua unidade de teoria e pratica, o carater de totalidade ou
omnilateralidade do homem. [..] O primeiro destaca a ideia da multipli-
cidade da atividade [..]; o segundo, a possibilidade de uma plena e total
manifestagcao de si mesmo, independentemente das ocupagdes especi-
ficas da pessoa. (MANACORDA apud NOSELLA, 2003, p. 145).

Sem pretender resolver as divergéncias que, conforme nossa concor-
dancia com Frigotto sao mais de semantica de que de conteudo, avance-
mos na definicao de educacao tecnolégica acompanhados por Nosella.
Para ele, “a formula marxiana de formacao omnilateral ou de escola unita-
ria, para todos, € antes de tudo a superacao da dicotomia entre o trabalho
produtor de mercadorias e o trabalho intelectual” (NOSELLA, 2003, p. 148).
Uma dicotomia que para ser superada implica a formulacao de uma esco-
la-do-trabalho que seja capaz de conjugar o conhecimento cientifico com
a liberdade humana no sentido de formacao de humanos omnilaterais:

Essa concepcao de escola de rigor cientifico e de liberdade responsavel
aproxima-se da ideia de escola de tempo integral, ou melhor, de educa-
cdo plena. [..] A escola-do-trabalho, neste sentido rico, amplo, para além
do trabalho para produzir mercadorias, associa-se a politica de distribui-
¢ao de riqueza para além dos tradicionais salarios relacionados aos em-
pregos do modelo industrial (NOSELLA, 2003, p.149; grifos nossos).

Atentemos que o rigor cientifico é destacado por Nosella como funda-
mento da educacgao tecnoldgica. Independentemente das divergéncias
entre os autores, cabe-nos destacar que ha concordancia entre eles na
definicdo de educacao tecnoldgica ou politécnica como transmissao dos
conhecimentos cientificos relacionados aos processos produtivos. O que
reforca a necessidade do objetivo a que nos propusemos, que é definir os
fundamentos cientificos da EPT. Como essa € uma tarefa a qual nos dedica-
remos na secao seguinte, busquemos ainda aprofundar a conceituacao de
educacgao tecnoldgica, a partir da contribuicao de Saviani.

Reforcando mais uma vez que nao estamos fazendo distingao entre edu-
cagao tecnoldgica e educacao politécnica, podemos citar a contribui¢cao de
Saviani para a conceituacao que aqui Nos propusemos. Saviani (2003, p. 141)
alerta que politecnia nao significa a multiplicacao das “habilitacdes ao infi-
nito para cobrir todas as formas de atividade na sociedade”, além de supor
“a articulacao entre o trabalho manual e o intelectual”. E o que mais nos
interessa destacar: a educacao politécnica/tecnoldgica deve organizar-se
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de modo que se possibilite a assimilacao ndo apenas tedrica, mas tam-
bém pratica, dos principios cientificos que estdo na base da organizacao
moderna. A partir deste conceito, o aluno terd ndo apenas de compreen-
der todos os principios cientificos que conhece e assimilou de maneira
tedrica desde o ensino fundamental - em suma, como a natureza e a
sociedade estdo constituidas —, mas também de ser capaz de aplicar o
conhecimento de que dispde (SAVIANI, 2003, p. 141; grifos nossos).

E complementando a compreensao da relacao entre educacao politéc-
nica/tecnoldgica e conhecimento cientifico, Saviani (2003, p. 140; grifos nos-
s0s) complementa:

trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvol-
vimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em
gue ele domina aqueles principios que estdao na base da organizagao da
producao moderna. Como a producao moderna se baseia na ciéncia, ha
que dominar os principios cientificos sobre os quais se funda a organiza-
¢ao do trabalho moderno.

Como se pode verificar pelos elementos destacados dos autores apre-
sentados, ha uma concordancia quanto a caracterizagcao da educacao tec-
noldgica ou politécnica — conforme as diferentes concepg¢des — como trans-
missdo dos conhecimentos cientificos. E essa a caracterizacdo da EPT que
Nnos orienta neste trabalho. Por esse motivo, esta mais do que claro que é
necessario identificar o que se deve definir como conhecimento cientifi-
CO para que a conceituacao de EPT seja tedrica e praticamente efetiva en-
guanto uma educagao marxista.

2 Em busca dos fundamentos cientificos da
educacao tecnolégica

Assentada a caracterizagcao da EPT a partir de sua relagdo com o conhe-
cimento cientifico, podemos avangar em sua compreensao recorrendo a
uma situacgao verificavel na pratica e que nos permite distingui-la da mera
transmissao de conhecimentos técnicos. Antes de apresenta-la, contudo, é
preciso justificar a comparacao entre uma educag¢do tecnica e uma edu-
cacdo que se apresenta como tecnoldgica. E que essa comparacdo esta
presente nos mais elementares debates cuja fundamentacao encontra-se
na dicotomia entre, de um lado, educar para o trabalho e, do outro, edu-
car pelo trabalho. Na primeira modalidade, que nao por acaso identifica-se
com a educagao técnica, esta claro o objetivo de formag¢do de mdao de obra
para o atendimento do mercado, portanto uma educacao unidimensional
posto que seu objetivo redunde em uma Unica perspectiva. Por sua vez, a
formacao pelo trabalho é compreendida como aquela que, reconhecen-
do o trabalho como fundante da sociabilidade humana, franqueia ao edu-
cando uma formacao omnilateral. Isso porque o trabalho € compreendido
enquanto “a fonte originaria, o modelo geral, também da atividade tedrica
humana” (LUKACS, 2012, p. 56).

Como esse debate sera aprofundado mais a frente, detenhamo-nos na
situacao concreta que nos permite comparar educacao técnica e educacao
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tecnologica partindo de um exemplo: um motor de combustdo no contex-
to da educacao profissional. Visto em sua imediaticidade, o motor confi-
gura-se como aquilo que podemos identificar, na linha analitica de Kosik
(2011), como um concreto vivido do qual os seres humanos do nosso tempo
tém conhecimento, ainda que superficial. Mesmo que seu funcionamento
nao seja explicavel pelo leigo em mecanica, nao é dificil de identificar sua
utilidade, dentre outras percepcdes mais imediatas que constituem a pra-
Xis mais cotidiana “em que o homem é empregado no sistema de “coisas”
Jja prontas, isto €, dos aparelhos, sistemas em que o proprio homem se tor-
na objeto de manipulacao” (KOSIK, 2011, p.74, destaques do autor).

No ambito da educacao profissional reduzida a educac¢do técnica (no
caso uma formacao em Mecanica), esse motor sera objeto de estudo e
compreensao que permitira ao aluno compreender seu funcionamento e
utilidade dentre outras das muitas das suas caracteristicas. Das pec¢as que o
compdem e do material de que é feito, do combustivel que usa e de como
esse combustivel € queimado para que o motor efetivamente funcione,
tudo é objeto de estudo e aprendizagem. A capacidade de construir um
motor e de conserta-lo faz parte de um rol de habilidades a serem desen-
volvidas pelos alunos de um curso técnico em Mecanica.

Certamente que estamos caracterizando a educacao técnica de uma
forma um tanto simplificada, destacando aqueles elementos que, consti-
tuindo-se em um modelo educacional, podem ser encontrados com maior
ou menor evidéncia na vivéncia cotidiana desse modelo educacional cujo
objetivo é a formacao de mao de obra adestrada ao emprego na forma ca-
pitalista. Avancando em nossa comparacao, devemos confrontar a educa-
¢cao técnica apresentada em largos tracos acima com um modelo de edu-
cagao que, apresentando-se como educacgdo tecnologica, fundamenta-se
na transmissdo dos conhecimentos cientificos relacionados a forma de se
produzir. Continuemos com o exemplo do motor de combustao.

O motor do exemplo acima pode ser estudado para além de sua di-
mensao técnica — ainda que esta permaneca presente — avancando para
sua rigorosa analise com base na ciéncia. Para tanto, o processo educati-
VO conjugaria um conjunto de ciéncias de forma integrada — quimica, fisi-
ca, matematica, engenharia, dentre outras — que garantiriam a elaboracao
de um conhecimento cientifico do motor. Nao apenas a superficialidade
do conhecimento imediato do funcionamento do motor, mas sim o apro-
fundamento no entendimento dos principios fisico-quimicos que regem a
combustao que levam o motor a funcionar do modo esperado. Um conhe-
cimento que, conjugado a matematica e em dialogo com a engenharia e
outras ciéncias, mais do que versar sobre o funcionamento e seu conserto,
capacita o educando a projetar e a construir motores. Enfim, apesar da sim-
plificacao do exemplo, estamos diante de um modelo educacional que tem
o conhecimento cientifico como fundamento, o que nos leva a indagar: es-
tariamos diante da educacgao profissional tecnoldgica?

E a resposta é negativa. Isto porque, no exemplo dado, trata-se uma
forma reducionista de educacao tecnoldgica que tem por referencial uma
compreensao também reduzida do que seriam os fundamentos cientificos.
Ou seja, estamos diante de um modelo educacional que considera que 0s
conhecimentos conjugados de quimica, fisica, matematica e engenharia
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seriam suficientes para a apreensao do motor. Essa € uma visao reducionis-
ta e tecnicista da ciéncia que se mostra incapaz de captar as determinacdes
mais profundas desse motor em conexao com a sociabilidade da qual ele
faz parte, revelando-se, enfim, como uma ciéncia restrita a praxis imediata
e gque, ao apresentar-se como neutra, restringe seu alcance a manipulacdo
dos fenémenos (LUKACS, 2012). Contudo, a constatacdo do carater redu-
cionista e manipulatorio da ciéncia leva-nos a percepcao da necessidade
de elaboracao de um conhecimento cientifico que nao se restrinja a atuar
nas aparéncias do mundo e seja fecundado pela necessaria apreensao do
complexo de complexos que constituem o mundo humano.

Para que a apreensao das determinacdes mais complexas do motor
possa ser realizada — para continuarmos com nosso exemplo — é necessario
um arcabouco critico-analitico que a possibilite. Um arcabouco que, para-
doxalmente, parte de perguntas basicas tais como as que indagam quem
o planejou, quem o produziu e com quais objetivos, e vai crescentemente
avancando para aguelas mais complexas que buscam abarcar a totalidade
social e permitem desvelar a formma como se deu sua producao e sua dis-
tribuicao no conjunto da sociedade. Assim, tanto as questdes basicas serao
respondidas — foi produzido em uma fabrica por trabalhadores assalariados,
quais as condicdes desses trabalhadores, quem o planejou, quais os objeti-
vos da empresa que o produziu, qual tipo de combustivel que o motor utili-
za, de que materiais € composto - quanto as complexas — qual a relacao do
motor de combustao e o combustivel utilizado com os ritmos e as formas
produtivas da sociabilidade fordista e fossilista (ALTVATER, 2010), quais as
relacdes desses ritmos produtivos com a escala necessariamente expansiva
da valorizacao do capital -, enfim, um conjunto de questdes que nem de
longe pretendemos ter esgotado nestas linhas, mas que nos permitem des-
velar suas determinacdes mais elementares e profundas, relacionando-as a
sociedade capitalista e, com isso, retornar ao motor novamente enquanto
resultado de um conhecimento cientifico. Se no exemplo inicial referimo-
-N0Os a0 Motor como um concreto vivido, agora, percorrido o itinerario que
busca desvelar suas determinacdes mais profundas, podemos retornar ao
mesmo motor, porém, na condicao de concreto pensado.

Retomando o percurso até aqui, anotamos nos primeiros paragrafos da
presente secao que o concreto vivido, identificado como motor, podia ser
compreendido em sua imediaticidade, mas reconhecemos também que
ele era passivel de ser tecnicamente entendido e manipulado — estavamos
nos marcos da educacdo técnica. E esse o concreto em sua imediaticidade
gue Kosik caracteriza como o mundo da pseudoconcreticidade:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a at-
mosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade, ime-
diatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes,
assumindo um aspecto independente e natural, constitui o mundo da
pseudoconcreticidade (KOSIK, 2011, p. 15).

Avancando um pouco mais, chegamos a identificar que esse mesmo
motor podia ser analisado e entendido em seus elementos cientificos. Cons-
tatamos que tais conhecimentos mobilizados para a compreensao do mo-
tor eram, no exemplo dado, restritos as ciéncias fisico-bioldgicas, as enge-
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Nnharias e matematicas e ao conjunto das ciéncias da natureza, bem como
sua énfase na manipulacao imediata do mundo. A critica que realizamos
a essa condicao do conhecimento cientifico restrito as ciéncias naturais
por certo que nao decorre de uma compreensao dicotdbmica de natureza
e sociedade, mas sim que os problemas relacionados ao ambiente natural
devam ser apreendidos em sua intima interacdo com o mundo humano.
Como destaca Lukacs (2012, p. 285) ao referir-se a Marx:

no que se refere a filosofia da natureza, ele sempre se posicionou rigoro-
samente contra a tradicional separacao entre natureza e sociedade, que
Feuerbach tampouco havia superado, e sempre considerou os proble-
mas da natureza, predominantemente, do ponto de vista de sua inter-re-
lagdo com a sociedade. [..] Marx reconhece uma sé ciéncia, a ciéncia da
historia, que engloba tanto a natureza quanto o mundo humano. [...] Marx
contrapds a exigéncia de levar em conta, de modo concreto e materialis-
ta, todas as relagdes da vida humana e, antes de tudo, as relagdes histori-
co-sociais. O problema da natureza aparece aqui sob uma luz ontoldgica
completamente nova.

Por certo que o conhecimento técnico e o conhecimento cientifico-na-
tural permitem a compreensao de variados elementos cientificos do pro-
cesso produtivo e suas técnicas. Entretanto, a compreensao dos elementos
cientificos revela-se incapaz de apreender as determinacdes sociais que
subjazem ao motor e a todo o conjunto produtivo a ele relacionado, ou seja,
deixa escapar a complexidade das relacdes sociotécnicas que caracterizam
o modo de producao capitalista para tornar-se instrumento de sua mera
reproducado: “Se a ciéncia nao pode ou conscientemente ndao deseja ir além
desse nivel, entdo sua atividade transforma-se numa manipulacao dos fa-
tos que interessam aos homens na pratica” (LUKACS, 2012, p. 47).

Sendo assim, defendemos que apenas uma educag¢ao que tenha por
fundamento o conhecimento cientifico referenciado nacomplexidade pode
ser chamada de educacdo profissional tecnoldgica. E, no mesmo diapasao,
somos levados a concluir que somente uma educacao fundamentada nos
conhecimentos cientificos da totalidade revela-se capaz de desdobrar-se
em uma pratica educacional que tenha uma perspectiva humanamente
emancipatoria.

Ao destacarmos o potencial humanamente emancipatdrio da educa-
cao profissional tecnoldgica, resgatamos que o conhecimento da totalida-
de das relagdes sociais regidas pelo capital s pode efetivar-se como uma
critica negativa® a essa sociedade. Isso porque, como havemos de discutir,
a sociabilidade determinada pelo capital € uma sociabilidade reificada* e
conhecé-la de uma forma que nao seja critica acarreta o estabelecimento
de um conhecimento e uma pratica educacional apologéticas, tais como a
formacao meramente técnica ou aquela restrita as ciéncias naturais, que
se contentam na reproducao continuada da forma social capitalista. Na ex-
pressao lukacsiana:

3 Aqui nos valemos de Duayer e Araudjo (2015, p. 34): “A critica positiva pressupde, ao menos de forma
tacita, uma ontologia em que a configuragado presente do mundo é inalteravel pela pratica dos sujei-
tos; a critica negativa, por sua vez, estd fundada em uma ontologia em que o mundo social, por ser
reproduzido e transformado pela praxis humano-social, € figurado em sua historicidade especifica e
no qual, conforme foi possivel mostrar com Lukdcs, a subjetividade cumpre um papel central”.

[65]



Porque se a ciéncia ndo se orienta para o conhecimento mais adequado
possivel da realidade existente em si, se ela ndo se esforca para descobrir
com seus métodos cada vez mais aperfeicoados essas novas verdades,
gue necessariamente sdo fundadas também em termos ontoldgicos e
qgue aprofundam e multiplicam os conhecimentos ontoldgicos, entdo
sua atividade se reduz, em Ultima andlise, a sustentar a praxis no sentido
imediato. Se a ciéncia ndo pode ou conscientemente nao deseja ir além
desse nivel, entdo sua atividade transforma-se numa manipulagdo dos
fatos que interessam aos homens na pratica (LUKACS, 2012, p. 47).

Portanto, o conhecimento cientifico que fundamenta a educacao pro-
fissional tecnolégica implica necessariamente no conhecimento da forma
social — ontologia — na qual se efetiva como praxis pedagdgica. Dai a re-
feréncia aos fundamentos ontoldgicos de todo o conhecimento e, conse-
guentemente, da necessidade de um conhecimento cientifico que, funda-
mentado na compreensao do ser social do capital, ndo se limita a mera
reproducao da praxis reificada dessa sociabilidade.

3 Enfim, os fundamentos cientificos da EPT: a
critica

Avancando para além da educagao técnica_e do conhecimento cientifi-
co reduzido as ciéncias naturais — ou seja, técnica e conhecimento cientifi-
Co restritos nao sao descartados, mas superados®, isto €, inseridos em uma
sintese mais profunda enquanto conhecimento cientifico-tecnolégico -,
chegamos entao ao objetivo geral do texto que é conceituar objetivamente
quais sao os fundamentos cientificos da educacao profissional tecnolégica
€, para isso, recorreremos a obra marxiana para caracterizar o conhecimen-
to cientifico — ainda que Marx, excetuando-se algumas breves anotacoes,
nao tenha escrito uma obra especifica sobre a problematica do método®.

Ainda assim, é preciso enfatizar que a obra marxiana representa uma
profunda ruptura com as formas de se conhecer anteriores a ela. Em Marx,
0 questionamento se desloca do conhecimento para o ser social, o que
equivale a dizer que as questdes relativas ao conhecimento s6 podem ser
resolvidas no contexto de uma teoria geral do ser social, de uma ontologia

4 Na brilhante sintese marxiana: “Em capital-lucro, ou, melhor ainda, capital-juros, terra-renda fundi-
aria, trabalho-saldrio — essa trindade econémica que conecta os componentes do valor e da rigueza
em geral com suas fontes —, esta consumada a mistificagao do modo de produgdo capitalista, a
reificagcao das relagdes sociais, 0 amalgama imediato das relagdes materiais de producao com sua
determinacado historico-social: o mundo encantado, distorcido e de ponta-cabeca, em que monsieur
Le Capital e madame La Terre vagueiam suas fantasmagorias como caracteres sociais e, a0 mesmo
tempo, como meras coisas” (MARX, 2017, p. 892).

5 Em termos lukacsianos: “uma cientificidade que ndo perde jamais o vinculo com a atitude ontolo-
gicamente espontanea da vida cotidiana; ao contrario, o que faz é depura-la de forma critica e desen-
volvé-la, elaborando conscientemente as determinagdes ontoldgicas que estao necessariamente na
base de qualquer ciéncia” (LUKACS, 2012, p. 293)

6 “E importante observar que, considerando o conjunto de sua obra, Marx poucas vezes se deteve
explicitamente sobre a questao do método em relagado a teoria ou a propria investigagao: a orienta-
¢ao de Marx era de natureza ontoldgica e ndo epistemoldgica. Ndo é casual, de fato, que Marx nunca
tenha publicado um texto especificamente dedicado ao método de pesquisa tomado em si mesmo,
como algo auténomo” (NETTO, 2011, p.27).
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do ser social. E, portanto, € esse ser social que se constitui no objeto a ser
desvelado pelo conhecimento cientifico. Como afirma Netto (2011, p. 21-22),
para Marx

o0 conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto — de sua estrutura
e dinamica - tal como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva.
[..] Ateoria é, para Marx, a reprodugao ideal do movimento real do objeto
pelo sujeito da pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensa-
mento a estrutura e a dinamica do objeto de pesquisa. E esta reproducgao
[...] serd tanto mais correta e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao
objeto.

A adequacao do conhecimento ao objeto para Marx implica que a repro-
dugdo ideal do objeto ndo € um processo mecanico ou meramente con-
templativo. O conhecimento humano nao se da de modo direto, mas sim
através de mediacdes. Sao essas mediacdes que estabelecem a distancia e
distingao entre sujeito e objeto. Tais como as ferramentas utilizadas para a
transformacao da natureza por meio do trabalho?, a mediacao implica iden-
tificar adequadamente os momentos do objeto que possibilitem sua intei-
ra compreensao. A partir desses momentos, o sujeito constrdi abstracdes e
generalizacdes que sao capazes de reproduzir a estrutura e a dinamica do
objeto.

No processo de construcao tedrica realizada por Marx deve-se, entao,
enfatizar que ele é construido a partir de — ou voltado para — um objeto es-
pecifico. Para tanto, serao mobilizadas as categorias de totalidade, de con-
tradicdo e de mediacg¢do. Por totalidade Marx refere-se ndo a um conjunto
de partes integradas de maneira funcional, mas sim uma “totalidade con-
creta inclusiva e macroscopica, de maxima complexidade, constituida por
totalidades de menor complexidade” (NETTO, 2011, p. 56).

Constituindo-se como um complexo de complexos — na expressao de
Lukacs (2012) — o que distingue cada uma das totalidades é justamente o
seu grau de complexidade, o que faz com que umas possam ser mais de-
terminantes que outras. Além disso, as totalidades sao dinamicas, e esse
dinamismo é decorrente do “carater contraditério de todas as totalidades
que compdem a totalidade inclusiva e macroscépica” (NETTO, 2011, p. 57). E
essa contradicdo que determina que, no lugar da inércia, haja o movimen-
to, o devir. Na sintese que realizamos a partir de Lukacs (2012, pp. 291; 239):

a contraditoriedade se apresenta como motor permanente da relacao di-
namica entre complexos, entre processos que surgem de tais relagdes.
Portanto, a contraditoriedade nao é apenas, como em Hegel, a forma de
passagem repentina de um stadium a outro, mas também a forca motriz
do préprio processo normal [...].

O todo do qual ele fala, de modo programatico, € uma totalidade que
se constroi com as inter-relagcdes dinamicas de totalidades relativas, par-
ciais, particulares. [...] A processualidade € o tragco determinante tanto da
realidade quanto do seu conhecimento.

7 Que nos remete a citagcao de Lukacs anteriormente apresentada e que identifica o trabalho como
“a fonte originaria, o modelo geral, também da atividade tedrica humana” (LUKACS, 2012, p. 56), bem
como a caracterizacgao ja realizada da educacao pelo trabalho e ndo meramente para o trabalho.
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Enfim, como ja dito, a totalidade nao se apresenta como um dado em si
a0 sujeito do conhecimento — o que dispensaria toda ciéncia (MARX, 2013)
— as relagdes constitutivas da totalidade em suas diversidades e dinamicas
sao mediadas. Sendo que os sistemas de mediacao permitem desvelar o
objeto do conhecimento como uma articulacao de totalidades e nao como
um todo indiferenciado. Assim € que o concreto pensado é resultado de
mMultiplas determinacdes e pode ser conhecido como unidade do diverso a
partir da categoria da mediacdo. E esse itinerario de desvelamento do real
gue parte do concreto vivido para, depois de apreendidas suas determi-
nacdes mais profundas, retornar a ele enquanto concreto pensado que é
sintetizado por Marx (2011, p.54):

O concreto é concreto porque é a sintese de multiplas determinacdes,
portanto, unidade da diversidade. Por essa razdo, o concreto aparece
Nno pensamento como processo da sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida efetivo e, em
consequéncia,também o pontode partidadaintuicdaoedarepresentacao.

E esse o itinerario a ser necessariamente percorrido por um conheci-
mento cientifico que deve ser necessariamente o fundamento da EPT. E
ele que permite superar a pseudoconcreticidade do motor de combustao
do nosso exemplo. Mas € também ele que permite suplantar o reducionis-
mo do conhecimento configurado como pratica manipulatéria do mundo,
inclusive do motor analisado em seus elementos fisico-quimicos e funcio-
nais. O conhecimento cientifico-tecnoldgico que fundamente a EPT parte
do complexo que se constitui no motor de combustao para, ao compreen-
dé-lo como um complexo menor dentro da complexidade da sociedade
capitalista, chegar até o desvelamento das determinacdes dessa complexa
sociedade.

Das indagacgdes elementares sobre o motor a combustao podemos,
desde que fundamentados num conhecimento ontologicamente referen-
ciado — e que por isso almeja o desvelamento do ser social no qual aquele
motor® é repleto de sentido — chegar até sua condi¢cao de capital produtivo
a ser produzido e manipulado por uma forca de trabalho tornada merca-
doria e cuja articulacao - capital e forca de trabalho — tem por objetivo a
acumulacao continuada de valor. Objetivo esse cuja dinamica, por escapar
a todo e qualquer controle a que possa ser submetido pelos sujeitos sociais,
reifica tais sujeitos e torna-os meros objetos autdématos que tao somente
reproduzem a valorizacao em escalas continuamente ampliadas.

E, enfim, o desvelamento dessa totalidade em seu movimento contra-
ditério que os conhecimentos cientificos que fundam a EPT devem per-
mitir. E, nesse sentido, € um conhecimento que s6 pode ser elaborado por
aqueles para os quais a dinamica contraditoria da sociedade regida pelo
capital materializa-se enquanto exploracao. Ou seja, daqueles que a edu-

8 Para evitar um possivel fetichismo da tecnologia, é preciso ter claro que o motor de combustao
tem seu sentido determinado pela sociedade capitalista e ndo o contrario. Essa confusdo poderia
acarretar na equivocada concepc¢ado de que a mudanca técnica seria o elemento bastante para a
mudanca social.
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cagao técnica teima em adestrar como forca de trabalho, mas que a EPT,
partindo do trabalho como principio educativo, ousa torna-los portadores
de um conhecimento transformador:

O sistema € descrito na sua totalidade e concreticidade quando se des-
cobrem as leis imanentes do seu movimento e da sua destruicdo. O co-
nhecimento ou a tomada de consciéncia da natureza do préprio sistema,
como sistema de exploracao, sao a conditio sine qua non para que a odis-
seia da forma histérica da praxis chegue a termo na prdxis revolucionaria.
(KOSIK, 2011, p.185-186).

Tratando-se de um conhecimento transformador, somos levados a in-
dagar: de qual transformacao se trata? O que nos leva a discutir o carater
emancipatorio da EPT.

4 Educacio profissional tecnolégica e
emancipacido humana

Portanto, conforme os conceitos alinhados até aqui, o conhecimento
cientifico que necessariamente fundamenta a EPT € aquele que vai do con-
creto vivido ao concreto pensado. Esse conhecimento garante que a EPT
tenha uma perspectiva — entendida enquanto horizonte estratégico — hu-
Mmanamente emancipatoria, isto €, capaz de simultaneamente estabelecer
a critica a sociabilidade capitalista e apontar para a urgéncia de sua supera-
cdo. E o conhecimento cientifico assim configurado que, sem desconhecer
as contradi¢cdes postas a EPT no tempo presente do capital, aponta para a
continuada efetivacao de uma educac¢ao que nao unilateralize os educan-
dos enquanto forca de trabalho ou manipuladores da ciéncia capitalista,
mas que |lhes franqueie o auténtico desenvolvimento humano. Estaremos
assim perante uma educacao omnilateral:

Educacao omnilateral significa, assim, a concepg¢ao de educagao ou de
formmagcdo humana que busca levar em conta todas as dimensbes que
constituem a especificidade do ser humano e as condigcdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. [...]

Em sintese, educagcao omnilateral abrange a educagao e a emancipagao
de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos Nao sao simplesmente
dados pela natureza. O que é especificamente humano, neles, é a criagao
deles pelo préoprio homem (FRIGOTTO, 2012, p. 267).

Como ja destacado, o desafio é construir uma educacao omnilateral em
plena vigéncia da ordem do capital. Dai que, nesse contexto, ela seja neces-
sariamente um projeto em construc¢do, pois, afinal, a plena humanizacao
do ser humano nao condiz com a logica do capital. Para sermos mais exa-
tos, quando nos referimos a formacao de forca de trabalho ou da ciéncia

9 O que é complementado pelo proprio Kosik (2011, p.22, destagque do autor): “A destruicao da pseu-
doconcreticidade como método dialético-critico, gracas a qual o pensamento dissolve as criagdes fe-
tichizadas do mundo reificado e ideal, comno método revolucionario de transformacao da realidade.
Para que o mundo possa ser explicado “criticamente”, cumpre que a explicagdo mesma se coloque
no terreno da ‘praxis’ revolucionaria.
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enquanto manipulacao — e isso certamente no contexto capitalista — o que
estamos tratando € apenas de uma das manifestacdes da reificacdo que
decorre da propria légica mercantil do metabolismo do capital. A reificacao
(ou coisificacao) € a forma assumida pelas relacdes humanas quando sub-
sumidas aos imperativos da sociabilidade cuja formma de mediacao social é
a mercadoria, ou seja, a sociedade capitalista. Enfim, nos exemplos apre-
sentados, forca de trabalho e ciéncia manipulatdria estdo na condicao de
mercadorias e, assim sendo, a educacao a elas relacionada so6 pode efetivar-
-se como reproducao dessa condicao, ou seja, reproducao de uma sociabi-
lidade unilateralizada pela mercadoria — 0 que nos obriga a uma brevissima
consideracao sobre seu fetichismo.

Para a compreensao do fetichismo, somos levados a analise da merca-
doria empreendida por Marx (2013, p. 146) que nao deixa de nos alertar que,
para além de sua aparente trivialidade, a mercadoria “é uma coisa muito
intrincada, plena de sutilezas metafisicas e melindres teoldgicos”. O cara-
ter misterioso da mercadoria € a chave de abertura da exposicao de Marx,
quando evidencia que a sociedade capitalista aparece como uma colecao
de mercadorias, e essas como unidade de valor de uso e valor. Enquanto
o valor de uso representa a forma geral da riqueza humana, o valor é a for-
ma da riqueza na sociedade capitalista. Na sociedade regida pelo capital, a
mediacao social acontece entre os produtores privados postos no contexto
da divisdo social do trabalho por meio da troca mercantil. E pela troca que
os trabalhos privados de cada produtor sao comensurados e viabilizam o
intercambio, ao mesmo tempo que se estabelece o enigma da forma-mer-
cadoria:

De onde surge, portanto, o carater enigmatico do produto do trabalho,
assim que ele assume a forma-mercadoria? Evidentemente, ele surge
dessa propria forma. A igualdade dos trabalhos humanos assume a for-
ma material da igual objetividade de valor dos produtos do trabalho; a
medida do dispéndio de forgca humana de trabalho por meio de sua du-
racdo assume a forma da grandeza de valor dos produtos do trabalho; fi-
nalmente, as relagdes entre os produtores, nas quais se efetivam aquelas
determinacgdes sociais de seu trabalho, assumem a forma de uma relagao
social entre os produtos do trabalho (MARX, 2013, p. 147).

O que leva Marx (2013, p. 147) a concluir que

o carater misterioso da forma-mercadoria consiste, portanto, simples-
mente no fato de que ela reflete aos homens os caracteres sociais de seu
préprio trabalho como caracteres objetivos dos proprios produtos do tra-
balho, como propriedades sociais que sao naturais a essas coisas e, por
isso, reflete também a relagdo social dos produtores com o trabalho total
como uma relagao social entre os objetos, existente a margem dos pro-
dutores. E por meio desse quiproqué que os produtos do trabalho se tor-
nam mercadorias, coisas sensiveis-suprassensiveis ou sociais. [..] E ape-
nas uma relagao social determinada entre os préoprios homens que aqui
assume, para eles, a forma fantasmagodrica de uma relagao entre coisas.

Na condi¢ao de mercadorias, os produtos dos trabalhos individuais dos
produtores sao parcela do trabalho social total. Pela troca, os trabalhos in-

[70]



dividuais tornam sociais nao somente o produto dos trabalhos indepen-
dentes, mas por meio dos produtos, tornam sociais também os produtores:
“os trabalhos privados s6 atuam efetivamente como elos do trabalho social
total por meio das relacdes que a troca estabelece entre os produtos do tra-
balho e, por meio destes, também entre os produtores”, o que se completa
como reificacdo, porque para os produtores “as relagcdes sociais entre seus
trabalhos privados aparecem como aquilo que elas sao, isto €, nao como
relacdes diretamente sociais entre pessoas em seus proprios trabalhos,
mas como relagdes reificadas entre pessoas e relacdes sociais entre coisas”
(MARX, 2013, p. 148). O fetichismo da mercadoria caracteriza-se entao por
essa situagcao em que nao sao os produtores que se relacionam através de
seus trabalhos, mas justamente as mercadorias que se tornam sujeitos da
relacao, viabilizando as relacdes sociais como relagcdes entre coisas, como ja
dito.

Marx, entretanto, aponta que as relacdes reificadas nao decorrem de
algum tipo de desvio ou erro da consciéncia, 0 que o tornaria superavel
por uma tomada de consciéncia. Pelo contrario, Marx (2013, p. 148) identifi-
ca que “as relagdes sociais entre seus trabalhos privados aparecem como
aquilo que elas sGo”, posto que nessa dinamica de reificacao,

0os homens nao relacionam entre si seus produtos do trabalho como valo-
res por considerarem essas coisas meros involucros materiais de trabalho
humano de mesmo tipo. Ao contrario. Porque equiparam entre si seus
produtos de diferentes tipos na troca, como valores, eles equiparam en-
tre si seus diferentes trabalhos como trabalho humano. Eles ndo sabem
disso, mas o fazem (MARX, 2013, p. 149).

Os individuos relacionam-se num quadro de dependéncia com os de-
mais, formando um sistema de troca integrada total, o que faz o contexto
do trabalho essencialmente social, por conta da producao socialmente arti-
culada e dependente, mas nao perceptivel como tal em termos gregdrios,
porque essa producao social € estranha ao produtor como tal e o vincu-
lo social aparece como exterior e independente dele. O processo social se
transforma em processo individual, como processo universal de alienagao.
O intercambio de tempos de trabalho torna a civilizacao socialmente ar-
ticulada, ainda que os produtores ndo saibam disso. A troca reduz a coi-
sa material a abstracdo real de tempo de trabalho humano; € real porque
existe concretamente no intercambio, mesmo que dialeticamente dissolvi-
do no ar.

Estao dadas as condicdes para o velamento das relacdes sociais sob as
condi¢des de metabolismo do capital: “do mundo das mercadorias que vela
materialmente [sachlich], em vez de revelar, o carater social dos trabalhos
privados e, com isso, as relacdes sociais entre os trabalhadores privados”
(MARX, 2013, p. 150). Estao também dadas as condi¢cdes para a efetivacao
da educacgao técnica e da educacao cientifica reduzida a manipulacao do
mundo, posto que ambas as modalidades educacionais refletem as rela-
¢oes reificadas que decorrem da forma social mercadoria.

Retomando o desafio ja identificado a respeito da efetivacdao de uma
educacao omnilateral enquanto horizonte estratégico, temos que a praxis
de uma educacao profissional tecnoldgica fundamentada na compreen-
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sao cientifica das determinacdes mais elementares da sociedade capitalis-
ta s6 possa realizar-se como projeto em permanente constru¢cdo, enquanto
nao se efetive a superacao da logica mercantil que caracteriza esta socie-
dade. A realizacao de uma educacao voltada ao desenvolvimento das po-
tencialidades humanas em suas plenitudes implica a necessaria superacao
das relacdes reificadas fundadas na mercadoria. O que nao nos impede de
construir uma educacao profissional tecnoldgica que, no presente, contri-
bua para destravar agquelas potencialidades.

Antes da conclusao, consideramos necessario um breve apontamen-
to sobre a caracterizacao da EPT como transmissdo dos conhecimentos
cientificos relacionados aos processos produtivos que até aqui nos orien-
tou. Mais exatamente, a consideracao a ser aqui feita é sobre a expressao
transmissdo e suas implicacdes para uma relagcao educacional que nao se
restrinja ao que Paulo Freire® (1987) identificava como educacdo bancaria,
ou seja, aquela na qual apenas o professor assume o papel ativo de depo-
sitar o conhecimento no polo passivo representado pelo educando. O de-
safio, nesse sentido, € outro: como realizar uma educacao tecnoldgica que
Nao seja bancaria, mas que também nao se reduza ao que definimos como
uma domesticacao do legado freireano, que tem como mote a chamada
troca de saberes.

Em uma conceituagao bastante simplificada, a troca de saberes carac-
teriza-se como construcao de um novo conhecimento que resultaria do di-
dlogo simpldrio entre conhecimentos tradicionais e conhecimentos cienti-
ficos. Os fundamentos cientificos desse modelo educacional poderiam ser
identificados com aquilo que Leff (2009, p. 113), tratando especificamente
do dialogo entre ciéncia e saberes tradicionais na agricultura, denomina
etnociéncia:

As etnociéncias permitem revalorizar e recuperar um arsenal de conhe-
cimentos praticos, capazes de se inserir como “matéria-prima elabora-
da” na producgao de conhecimentos cientificos sobre a produtividade dos
ecossistemas, sobre o aproveitamento dos seus recursos, sobre os pro-
cessos tecnoldgicos ecologicamente sustentdveis e sobre as condi¢cdes
culturais de assimilagao destes novos saberes e meios de produgao, as
praticas das comunidades indigenas e camponesas.

Essa concepgao de etnociéncia poderia ser estendida a outras areas e
seria, nesse sentido, o fundamento de uma educacao dialdgica. Contudo, é
preciso ter uma clareza critica a respeito da chamada troca de saberes. Pri-
meiramente porque ela, ao concentrar-se nos saberes, desconhece as rela-
¢des sociais que determinam aqueles saberes. Ou, em conformidade com
a sintética apresentacao sobre a reificacao que fizemos, os saberes, sejam
eles hegemonicos ou subalternos, estao subsumidos a reificacao que fun-
damenta as relagdes sociais determinadas pela l6gica mercantil-capitalista.
Um segundo ponto de critica a ser destacado € que a dialdgica simploria
dos saberes acaba por nivela-los enquanto portadores de iguais condi¢cdes
de apreenderem o real, gerando uma situacao de profundo relativismo,
posto que todos sao saberes validos. O que escapa a troca de saberes é

10 Lembrando que Freire ndo € um autor que analisa a tematica da EPT.
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que, sem desconhecer ou desconsiderar as diferencas dos saberes em dia-
logo, o capital imprime suas determinacdes a sociedade em seu conjunto,
modificando e incorporando determinadas formas de relacionamento que
estejam a margem do circuito do capital, enfim, adequando-as a seu de-
senvolvimento desigual e combinado.

Em contrapartida, se por um lado consideramos positivo que os saberes
nao sejam hierarquizados, por outro € necessario identificar as diferencas
entre o conhecimento cientifico que fundamenta a EPT e os conhecimen-
tos populares. E essa relacdo que, sem hierarquizar os saberes, reconhece
suas diferenciacdes que estao na base da EPT quando parte da concretude
da vida, isto €, do conhecimento vivido na imediaticidade. Contudo, esse
concreto vivido precisara ser problematizado em seus fundamentos mais
elementares para que o saber popular nao se restrinja a mera reproducao
do cotidiano imediato.

Sinteticamente, o conhecimento parte da vida concreta imediata para
retornar a essa vida na condi¢cao de conhecimento mediado, no qual as de-
terminacdes que constituem a vida concreta daquela forma sao desvela-
das. Reconhece-se que ha uma relagao dialdgica entre dois conjuntos de
sujeitos diferentes entre si, mas nao hierarquicos, e que € justamente dessa
relacao que brotam sinteses cuja adequacao a realidade conhecida deve
ser verificada para que ela seja reconhecida como um conhecimento efe-
tivo sobre o real e, nesse sentido, em sua potencialidade de transformacao
daquelas determinacdes que fazem aquela vida concreta ser daquela for-
ma especifica. Ao identificar essas determinacdes, € que os conhecimentos
sintéticos nascidos do didlogo das problematizacdes apontam para a possi-
bilidade de outras formas de vida que ndao aquela atualmente vivida.

Apontamentos finais

O objetivo da presente reflexao foi partir da caracterizagao da EPT como
transmissao do conhecimento cientifico para identificar quais seriam esses
fundamentos cientificos. Com isso, realizamos a critica a educacgao técnica
formadora de mao de obra e também a educacao embasada em uma ci-
éncia restrita aos elementos naturais com carater manipulatoério. Ao final
do texto, acabamos por apontar as limitagcdes de uma educacao dialdgica
simpldria que, com seu relativismo cientifico, acaba reduzindo seu horizon-
te a uma reproducao do cotidiano imediatamente vivido. Para a critica a
tais modelos educacionais em seus miseraveis horizontes limitados a socia-
bilidade capitalista, identificamos que os fundamentos cientificos da EPT
devam ser aqueles que, em conformidade com a melhor tradicao marxis-
ta, postula que o conhecimento cientifico deva partir do concreto vivido
para, feitas as devidas mediacdes, a ele retornar enquanto concreto pensa-
do. Como consequéncia das potencialidades emancipatorias derivadas da
EPT fundada nesse conhecimento cientifico critico, identificamos ainda o
potencial emancipatdério da EPT. Enfim, nesse percurso, reconhecemos os
desafios a sua efetivagao nos marcos da sociedade capitalista. Como bem
identifica Marx:
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A doutrina materialista de que os seres humanos sao produtos das cir-
cunstancias e da educacao, [de que] seres humanos transformados sao,
portanto, produtos de outras circunstancias e de uma educag¢ao muda-
da, esquece que as circunstancias sao transformadas precisamente pe-
los seres humanos e que o educador tem ele préprio de ser educado. [..]
A coincidéncia do mudar das circunstancias e da atividade humana sé
pode ser tomada e racionalmente entendida como préxis revolucionante
(MARX, 1982, s/p.).

Desafios esses que, apesar de seu gigantismo, devem ser confrontados
com a contraditéria esperanga que nasce da propria vida.
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A FILOSOFIA DA TECNICA DE
ALVARO VIEIRA PINTOE A

DIMENSAO ONTOLOGICA E
HISTORICA DA CATEGORIA
TRABALHO NA EPT

Jodo Claudio Madureira’

Introducao

“Sao as novas relagbes com o mundo, especialmente
as condig¢bes de trabalho, para os individuos e para
0s povos, que concretizardo o verdadeiro

projeto humano” (PINTO, 2005, p. 58).

A articulagao ciéncia, trabalho e tecnologia esta afirmada enquanto
principio da educacao profissional e tecnoldgica (EPT), sobretudo na nova
institucionalidade estabelecida no contexto da criacao dos Institutos Fe-
derais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, no ambito da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica instituida pela Lei Federal n.
11.892/2008 (BRASIL, 2008).

Este principio é apresentado tanto no documento base que estabeleceu
as concepcoes e diretrizes dos Institutos Federais (BRASIL, 2010) quanto nas
obras de importantes autores que se debrucam nesta tematica, dos quais
destacamos Gaudéncio Frigotto e Maria Ciavatta (2012), Gaudéncio Frigotto
(2012; 2012b; 2018), Marise Ramos (2012) e Eliezer Pacheco (2011).

Procuraremos, a luz das referéncias e percurso tedrico-metodolégico
proposto, construir uma argumentacao a respeito da fundamentacao te-
orica e conceitual desta articulacao, com vistas a contribuir nas reflexdes
sobre a tematica dos fundamentos da EPT, na perspectiva de que nao se
perca o rigor tedrico de alguns elementos da concepcao e diretrizes dos
Institutos Federais que, no interior da rede federal, de certa forma, passam
a se “popularizar”, quer no discurso cotidiano, quer nos projetos pedago-
gicos de cursos e outros documentos institucionais, sob o risco de se fugir
a hecessaria compreensao de sua matriz tedrico-metodoldgica, indispen-
savel para o fortalecimento e consolidacao do potencial transformador da
educacao profissional e tecnoldgica.

Com fundamento no materialismo historico-dialético? pretendemos
apontar reflexdes sobre a dimensao ontoldgica® e histdrica da categoria
trabalho, presente na concepc¢ao da educacao profissional e tecnoldgica a
partir da extraordinaria contribuicao de um dos maiores filésofos brasilei-
ros, Alvaro Vieira Pinto, em seu trabalho de “dissecac&o” do conceito de tec-

1 Mestre em Estado, Governo e Politicas Publicas, Especialista em Direito Educacional. Graduagao
em Medicina Veterinaria e Licenciatura Plena em Curso de Formagao de Professores para a Educa-
cao Profissional. Professor da Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica desde
1992. Docente nas adreas de Agroecologia e Politicas Educacionais. Diretor eleito e reeleito do Campus
Campo Largo do Instituto Federal do Parana. E-mail: joao.madureira@ifpr.edu.br. Orcid: https://orcid.
org/0000-0002-7484-5650
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nologia e da analise teleoldgica do surgimento da chamada razao técnica,
na obra O Conceito de Tecnologia, asseverando a real compreensao do uso
da tecnologia/técnica no curso da historia por meio do pensamento dialé-
tico, apresentando de forma irrefutavel que o carater social do ser humano
consiste na necessidade de operar em conjunto sobre a natureza para ex-
trair dela os meios de sobrevivéncia.

Para isso, faremos um percurso para compreensao dos conceitos de tec-
nologia e razao técnica, a partir da obra e autor citados, e sua visceral arti-
culagcao com a categoria trabalho, quer na sua dimensao ontocriativa, quer
Nna sua dimensao histoérica, sobretudo salientando o trabalho como pratica
social mediadora determinante do processo de hominizagao, conceito ex-
plorado com exceléncia por Alvaro Vieira Pinto (2005).

Neste sentido, o potencial transformador da EPT parte da necessidade e
da defesa da formacao omnilateral compreendida como

a concepgao de educagao ou de formagdo humana que busca levar em
conta todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser huma-
no e as condicdes objetivas e subjetivas reais para seu pleno desenvolvi-
mento histdrico (FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Para Marx (2015),

O homem apropria-se da sua esséncia omnilateral de uma maneira om-
nilateral, portanto, como um homem total. Cada uma das suas relagdes
humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, saborear, tatear, pensar, intuir,
sentir, querer, ser ativo, amar, em suma, todos os 6rgaos da sua individua-
lidade, bem como os 6rgaos que sao imediatamente na sua forma érgaos
comunitarios, sao no seu comportamento objetivo ou no seu comporta-
mento para com o objeto a apropriagao do mesmo, a apropriagao da rea-
lidade humana; o seu comportamento para com o objeto é o acionamen-
to da realidade humana (precisamente por isso ela é tdo multipla quanto
multiplas sao as determinagdes essenciais e atividades humanas), efi-
cacia humana e sofrimento humano, pois o sofrimento humanamente
apreendido € uma autofruicdo do homem (MARX, 2015, p. 349).

Tal enunciado se contrapde ao dualismo estrutural que marca a educa-
¢ao brasileira ao longo de séculos, como resultado de uma formacao eco-

2 Criado por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), o materialismo histdrico-dialético
€ um enfoque tedrico, metodolégico e analitico para compreender a dindmica e as grandes trans-
formacdes da histdria e das sociedades humanas. Conceitualmente, o termo materialismo diz res-
peito a condi¢gao material da existéncia humana, o termo histérico parte do entendimento de que
a compreensdo da existéncia humana implica a apreensao de seus condicionantes histéricos, e o
termo dialético tem como pressuposto o movimento da contradigao produzida na proépria historia.
A dialética sob o prisma do materialismo histdrico parte do conceito fundamental de que o mundo
ndo pode ser considerado um complexo de coisas acabadas, mas sim um processo de complexos
(BENITEZ; SOUZA, 2014, p. 6).

3 Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em que o
homem, por sua propria agao, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele mes-
mo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas
naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e mao, a fim de apropriar-se da
matéria natural numa forma Util para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a
natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele de-
senvolve as poténcias nela adormecida e sujeita o jogo de suas forgas a seu proprio dominio (MARX,
2020, p. 294).
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ndémico-social do pais, sob a herancga colonizadora, de carater dependente
e subalterno, dirigido por uma elite associada a burguesia dos centros he-
gemobnicos do capitalismo. Assevera Frigotto que, “na perspectiva da ideo-
logia da modernizacao e do capitalismo dependente, afirma-se e amplia-se
a dualidade estrutural da educacao, a falsa contraposicao entre quantidade
e qualidade e o sentido mercantil de qualidade” (2018, p. 30).

O conceito de educacao omnilateral remete as dimensdes enumeradas
por Marx e Engels para a educacao e instrucao do ser humano novo, con-
forme aponta Frigotto (2012), que incluem a educacao intelectual, corporal
e educacao tecnoldgica (politécnica).

E nesta perspectiva que se funda a possibilidade de rompimento com
o carater dual da educacao basica, apontando para uma construcao (ainda
utdpica) da escola unitaria, “proposta elaborada por Gramsci (anos 1930),
tendo como fundamento a superacao da divisao entre trabalho manual
e intelectual estabelecida pela divisao da sociedade em classes” (RAMOS,
2012, p. 341).

A relacao entre ciéncia, cultura e, agora trazendo de forma mais espe-
cifica ao objeto de nossas reflexdes, o trabalho como principio educativo,
sintetiza a dimensao basica da educacao omnilateral.

A educacao profissional e tecnoldgica, numa perspectiva de emancipa-
¢ao, portanto que se contrapde a alienacao, busca se constituir num pro-
cesso formativo que favoreca a apropriacao da cultura, entendida, em seu
sentido antropoldgico, como tudo que é produzido historicamente (conhe-
cimento, valores, arte, ciéncia, filosofia, tecnologia etc.).

Tal processo formativo tem, na apropriacao da cultura, a possibilidade
de construcao de novas relagcdes sociais libertas da dominagao e violén-
cia de classe com base em trés conceitos enunciados por Marx (FRIGOTTO,
2012b): o trabalho como principio educativo, a formacao humana omnilate-
ral e a educacao politécnica ou tecnologica.

Importante apontar, desde j3, a luz da contribuicao de Frigotto, Ciavat-
ta e Ramos (2010), o papel estratégico da educacao basica de nivel médio,
entendida como direito social universal, na sua potencialidade, dentro da
perspectiva (em construcao) da educacao politécnica, “para uma formacao
profissional que atenda aos requisitos das mudancas da base técnica da
producao e de um trabalhador capaz de |lutar para a sua emancipacao” (p.
15). Portanto, “a educacao profissional stricto sensu também tem que ser
encarada como um direito social e subjetivo e condicdao de acompanhar
nas mudancas que se operam Nnos processos produtivos” (FRIGOTTO, 2018).

Como veremos mais adiante, este pressuposto se coaduna com o obje-
to central deste capitulo (A filosofia da técnica de Alvaro Vieira Pinto), so-
bretudo o conceito de razao técnica amparado na interpretacao dialética
da unidade dos contrarios, onde o dominio da tecnologia expressa-se no
dominio da razao, especificidade humana, que consubstancia o processo
de hominizacao e da producao da existéncia por meio do trabalho (fisico e
intelectual).

Entendendo que a “politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho
moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), apreende-se que “a educacao politécnica
resulta no plano contraditério da necessidade do desenvolvimento das for-
cas produtivas das relacdes capitalistas de producao e da luta consciente
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de romper com os limites destas mesmas relacdes (FRIGOTTO, 2012, p. 275).
Da mesma forma, Ramos (2012) salienta o significado do principio edu-
cativo do trabalho na medida em que esta categoria, em sua dimensao
ontoldgica, nos permite compreender a producao material, cientifica e
cultural do homem como resposta as suas necessidades num processo his-
torico-social contraditorio caracterizado pela exploracao do trabalho.
Na escola, nesta perspectiva,

trabalho, ciéncia e cultura [..] orientam a selegdo e a organizagao dos con-
teldos de ensino, a fim de proporcionar aos educandos a compreensdo
do processo histérico de producao da ciéncia e da tecnologia como co-
nhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a transfor-
mac¢ao das condi¢des naturais da vida e para a ampliagao das capacida-
des, das potencialidades e dos sentidos humanos (RAMOS, 2012, p. 345).

Assim, esse principio educativo do trabalho apresenta-se como um prin-
cipio pedagdgico que se realiza em duas direcdes. Sob a necessidade do
capital, aponta para a disciplina, o adestramento pratico, a propria explora-
¢ao do trabalhador. Na direcao das necessidades dos trabalhadores, inten-
ta preparar para as atividades laborais, porém, busca a compreensao dos
processos técnicos, cientificos e historico-sociais, incluindo-se a introducao
das tecnologias e da organizacao do trabalho (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012).

Neste ponto, conforme abordaremos mais adiante, encontramos con-
fluéncia com o pensamento de Alvaro Vieira Pinto (2005) ha construcdo do
conceito de técnica que, na sua esséncia, € a mediagao na obtencao de
uma finalidade humana consciente. Assim,

[...] Galgando a compreensao unitaria da técnica, na plena universalidade,
em fungdo de novas condig¢des sociais em que a exercer, passara a domi-
nar a gue executa e todas as demais, sabendo o que significa, quanto vale
e quais as finalidades dela, em vez de ser, como agora, dominado por ela,
a ponto de receber do trabalho particular, profissional, sua qualificacao
social enquanto ser humano. O dominio teérico da técnica pelo homem
liberta-o da servidao pratica a técnica [..] (PINTO, 2005, p. 223).

O trabalho como principio educativo, portanto, € principio fundante na
constituicao do género humano, onde, por sua acao consciente e plane-
jada, a que denominamos trabalho, retira da natureza seus meios de vida.
Este ser da natureza e, ao mesmo tempo, produtor da sociedade e da cultu-
ra do seu tempo (histdria) promove a producao e reproducao da vida (FRI-
GOTTO; CIAVATTA, 2012).

A relacao entre trabalho e educacao se da, portanto, pelo carater forma-
tivo de ambos, na perspectiva de uma acao humanizadora, de desenvol-
vimento de todas as possibilidades. Na sociedade de classes, porém, uma
classe dominante explora o trabalho das demais (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2012), o que resulta na alienacao do trabalho:

Ora, em que consiste a exteriorizacao do trabalho? Primeiro, em que o
trabalho é exterior ao trabalhador, isto €, nao pertence a sua esséncia,
que ele nao se afirma, antes se nega, no seu trabalho, nao se sente bem,
mas desgracado; nao desenvolve qualquer livre energia fisica ou espiritu-
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al, antes mortifica o seu fisico (Physis) e arruina o seu espirito. Por isso, o
trabalhador se sente, antes, em-si fora do trabalho e fora de si no trabalho.
Estd em casa quando ndo trabalha e, quando trabalha, ndo estd em casa.
O seu trabalho nao é, portanto, voluntario, mas coagido, trabalho forcado.
Ele ndo é, portanto, a satisfacdo de uma necessidade, mas é apenas um
meio para satisfazer necessidades externas a ele. [...] Finalmente, a exte-
rioridade do trabalho para o trabalhador parece no fato de que ele néao
é seu, mas de um outro, em que ele nao lhe pertence, em que ele nao
pertence a si préprio, mas a um outro. [..] também a atividade do traba-
Ihador ndo é a sua autoatividade. Ela pertence a um outro, ela é a perda
dele préprio (MARX, 2015, p. 308-309).

Também Engels (2020) colocou o trabalho no centro do processo de hu-
mManizagcao do homem, “e em tal grau que, até certo ponto, podemos afir-
mar que o trabalho criou o préprio homem” (p. 421), da mesma forma que
afirma que a sociedade e a linguagem resultam do trabalho:

E dentro deste sentido de trabalho como condicdo imperativa da produ-
¢ao davida humana que deriva a compreensao, em Marx e Engels, do tra-
balho como direito, como dever de todos, como principio educativo em
sentido amplo e no vinculo organico do trabalho socialmente produtivo
com a educagao escolar (FRIGOTTO; CIAVATTA; CALDART, 2020, p. 288).

Adentramos aqui no conceito de hominizacdo, explorado por Alvaro
Vieira Pinto (2005), e sua relacao com o trabalho, em suas dimensdes on-
toldgica e historica e a respectiva articulagcdo com a questao da técnica e
da tecnologia, observando-se inicialmente que “a compreensao da tecno-
logia s6 pode ser veridica quando se funda sobre a nogao da historicidade
constitutiva do homem, e consequentemente do trabalho” (PINTO, 2005,
p. 243). Acrescenta, ainda, o autor, que “estaremos fazendo, sob o nome de
tecnologia, o estudo do processo de criacao do homem pela praxis da re-
alizacao existencial material de si, em funcao de seus condicionamentos
sociais (PINTO, 2005, p. 246).

A partir da capacidade adquirida da produc¢ao da sua existéncia mate-
rial (alimentacao e defesa, inicialmente), no desenrolar do processo histori-
Co, 0 ser humano passa a se constituir coletivamente no enfrentamento as
contradi¢cdes com a natureza, cujo avanco do processo de antropogénese
resulta no aparecimento da razao e da linguagem fundamentado no cara-
ter social do trabalho (PINTO, 2005):

Desse modo, observa-se que o fendmeno da hominizagdo é um processo
vinculado ao acumulo de conhecimento realizado pelo homem no seu
vir a ser, cujos objetos sao construidos historicamente na relagao social
mediatizada pelo trabalho, o que permite afirmar que o processo de ho-
minizacao passa pela materialidade do trabalho na produc¢ao da vida so-
cial do homem (AMBONI, 2019, p. 231).

E na praxis humana, sobretudo no pensamento que acompanha a acdo
gue modifica as condi¢cdes da existéncia humana, que podemos identifi-
car o conceito de hominizacao (PINTO, 2005). A técnica e a tecnologia sao
instrumentos de mediacao no enfrentamento do ser humano na sua con-
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tradicdo natural com a natureza. E por meio desta producéo filoséfica que
Alvaro Vieira Pinto (2005) explicita a construcdo dos conceitos de técnica e
de tecnologia e seus impactos na compreensao da realidade social e dos
aspectos relacionados aos desiguais processos de desenvolvimento no sis-
tema-mundo, sobretudo nas questdes de dominacao centro-periferia sob a
égide do modo de producao capitalista.

Da luta coletiva travada contra a natureza, porém, vao se estabelecen-
do os conflitos dos homens uns com os outros, configurando-se, historica-
mente, os diversos modos de producao que resultam em excedentes de
bens de consumo e a respectiva luta pela posse dos mesmos, onde o0 grupo
minoritario impde seu dominio pela forga, estabelecendo o regime de divi-
sao social, numa sociedade de carater discriminatorio e de objetivos anta-
gobnicos (PINTO, 2005).

A partir daqui pretendemos trazer elementos tedricos de compreensao
dialética da totalidade humana, onde o trabalho constitui um fenémeno
ontologico e histérico da sociedade, e a tecnologia apresenta-se como fun-
cao do estado de desenvolvimento deste fendmeno social e visa atender as
exigéncias da producao e do desenvolvimento cientifico.

1 A tecnologia e a razdo técnica como
expressoes da “natureza” do homem

O homem hominiza-se pelo emprego de
mediagbes na solugdo de sua

contradicéo natural (PINTO, 2005, p. 120).

Os termos tecnologia e tecnoldgico habitam nosso cotidiano de forma
avassaladora, ja faz bom tempo. Alvaro Vieira Pinto (2005) faz esse registro
em sua obra, ainda no inicio dos anos setenta do século passado.

Da mesma forma como este importante filoésofo brasileiro afirmou o lar-
go e indiscriminado emprego da palavra tecnologia naquele periodo, tal
assertiva continua valida, assim como a imprecisao e ampla significacao do
uso do termo.

Vieira Pinto (2005) distingue quatro importantes significados para o
conceito, comecando pelo aspecto etimoldgico e caracterizando-o como a
epistemologia da técnica, onde a mesma,

na qualidade de ato produtivo, da origem a consideracdes tedricas que
justificam a instituicdo de um setor do conhecimento, tomando-a por
objeto e sobre ela edificando as reflexdes sugeridas pela consciéncia que
reflete criticamente o estado do processo objetivo, chegando ao nivel da
teorizacdo (PINTO, 2005, p. 220).

A tecnologia, ainda, em seu significado mais usual e frequente, aparece
como equivalente a técnica e, num terceiro significado, também como o
conjunto de todas as técnicas presentes e utilizadas em uma determinada
sociedade.

Um quarto significado se refere a ideologizacao da técnica por meio
do desligamento de suas bases materiais, constituindo-se em processo de
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alienacao e instrumento de dominacao.

Transitaremos, de alguma forma, por estes significados, mas é no pri-
meiro que balizaremos as principais reflexdes deste capitulo com vistas a
contribuir na compreensao da razao técnica como conceito indispensavel
a apreensao da natureza histoérica e social do ser humano, sempre na pers-
pectiva dialética:

Sem a compreensdo dialética do processo da racionalidade, o desenvol-
vimento da tecnologia fica entregue a si mesmo, plana solto no espago,
sem histéria e sem raizes, e por isso sem razao suficiente. [..] A razéo é
0 que a razao fez. Mas ndo sendo um ente animico, imaterial, exige um
sujeito que a tenha realizado, e este € o homem, e um modo pelo qual foi
constituida, e este € a técnica (PINTO, 2005, p. 365).

A partir desse pressuposto integramos, por meio do enfoque materia-
lista historico-dialético, a centralidade do processo de producao social da
existéncia humana na compreensao do conceito de tecnologia. Na génese
dessa reflexao encontraremos o trabalho, quer na sua dimensao ontoldgi-
ca, quer na sua dimensao histdrica, onde “o homem vai se realizando na
progressiva conquista do conhecimento e nas acdes técnicas pelas quais
efetua o dominio da natureza” (PINTO, 2005, p. 50).

Portanto, “o fio condutor, sé encontrado na relagao original do homem
com a natureza, isto €, em termos histéricos, no processo da produg¢ao ma-
terial da existéncia humana” (PINTO, 2005, p. 50) tem no trabalho o funda-
mento do conceito de tecnologia e, consequentemente, o carater eminen-
temente técnico da agao humana.

E no processo de superacdo da contradicdo natural com a natureza, ou
seja, na producao social e histérica pelo homem de sua existéncia, que a
técnica, acao humana, se apresenta como o modo de alcancar a referida
superacao. “A técnica nao consiste, por conseguinte, num atributo dos atos
vitais em geral, mas somente caracteriza aqueles que o homem executa
em razao da condicao existencial de produtor de si” (PINTO, 2005, p. 156).

Deve ser compreendida, portanto, em sua relacao com a consciéncia,
com a capacidade de projetar e assim, consequentemente e de forma
dialética, a técnica tem relacdo direta com o trabalho em suas dimensdes
ontolodgica e historica.

[...] @ Unica definicdo possivel da técnica consistira em dizer que € o grau
de consciéncia com que o homem representa para si relagdao entre os
meios materiais ou ideais de que dispde e emprega numa operagao € as
finalidades que deseja satisfazer pela aplicagao desses meios. Claro esta
gue o fundamento dessa relacao repousa Nno conhecimento das proprie-
dades do mundo objetivo, fisico e social, o que significa ver na técnica um
outro aspecto pelo qual se manifesta a capacidade humana de produzir,
em geral (PINTQO, 2005, p. 199-200).

Apreende-se, em sintese, numa perspectiva dialética de totalidade hu-
mana, onde o trabalho constitui um fendmeno ontoldgico e histdrico da
sociedade, que a tecnologia € funcao do estado de desenvolvimento deste
fendmeno social e visa atender as exigéncias da producao e do desenvolvi-
mento cientifico. Neste sentido, considerando a producao e o desenvolvi-
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mento cientifico em suas dimensdes historicas e sociais, o desenvolvimen-
to tecnoldgico compde a totalidade do processo social, “expressao da base
material objetiva que o desenrolar das forcas produtivas, em dado momen-
to, oferece, sob forma de configuracao de fatos econdmicos e de interesses
politicos” (PINTO, 2005, p. 305).

Dai a importancia da compreensao dialética da tecnologia na realidade
concreta da sociedade capitalista, sobretudo nas condi¢cdes de subdesen-
volvimento dos paises periféricos submetidos a precarizacao das relacdes
de trabalho e da dominacao imperialista.

Deste enunciado, podemos apreender a afirmacdo de Alvaro Vieira
Pinto (2005) de “que a técnica é coetanea com o surgimento do homem”
(p. 62), sendo, pois, INngénua a expressao “era tecnoldégica”, visto que, a luz
do pensar dialético, pode-se afirmar a permanente existéncia do homem
numa “era tecnoldgica”, ao tempo que o conteddo das eras sucessivas so-
frem constantemente mudancas, caracterizando importantes saltos qua-
litativos que sao fruto do “carater técnico de toda criagdo humana, seja no
campo da producao material, seja no da producao ideal, artistica, filosofica
ou mitopoiética” (PINTO, 2005, p. 63).

Tais pressupostos asseveram a caracteristica Unica do homem como ser
produtor, distintiva de todas as outras espécies, onde, ha producao em ge-
ral, o ponto de partida é a producao (material) socialmente determinada,
por individuos em sociedade, ou seja, trata-se da produ¢ao em um grau
determinado do desenvolvimento social, da producao de individuos sociais
(MARX, 2020).

Em se tratando, a técnica, do modo consciente e reflexivo do ser huma-
no atuar na natureza, por meio do processo social do trabalho, a mesma
nao pode ser entendida como mero fendmeno, como uma manifestacao
exterior, porquanto pertence a propria esséncia do ser humano, que a pro-
duz (PINTO, 2005).

Por conseguinte, na técnica, também, encerra-se a categoria da contra-
dicao, revelando-se, ao mesmo tempo, conservadora e revolucionaria, por
meio da lei dialética universal da negacao da negacgao. Conservadora, ao
apontar a repeticao dos mesmos atos para alcancar os objetivos pretendi-
dos. Revolucionaria, por induzir a sua propria superacao, o alcance de novos
objetivos (PINTO, 2005).

Finalmente, compreendemos, em Vieira Pinto (2005), o conceito de ra-
zao técnica amparado na interpretacao dialética da unidade dos contrarios.
O dominio da tecnologia expressa-se no dominio da razao, especificidade
humana, que consubstancia o processo de hominizagao e da producao da
existéncia por meio do trabalho (fisico e intelectual):

Verifica-se, assim, poderem ser conciliados os dois pontos de vista, con-
sistindo a verdade total na unidade deles, estabelecida pela dialética:
tanto é possivel julgar a sociedade dominada pela tecnologia, e neste
caso a representacao racional, a ideia, desempenha o papel de mediagao,
guanto entendé-la dominada pela razao, tendo a maquina, o método e a
técnica por formas de mediacao. A unidade de ambos os modos de com-
preensao realiza-se concretamente pela presenga e agdo do homem no
mundo (PINTO, 2005, p. 373).
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Deste modo, faz-se imperiosa a compreensao dialética da evolucao hu-
mana, estabelecida em seu aspecto biolégico e, preponderantemente, a
partir de certo estagio, no aspecto cultural“. “O aperfeicoamento organico
e cultural sao, portanto, aspectos de um processo unico, o da hominizacao,
qgue prossegue sempre” (PINTO, 2005, p. 190).

Esclarece Alvaro Vieira Pinto (2005), a necessidade do entendimento da
técnica em funcao do ser humano, por ser sua criacao e constituir a sua es-
séncia, incorporando-se a cultura existente para ser transmitida e apropria-
da pelas geracgdes futuras, entendendo-a (a técnica) enquanto mediacao
na obtencao de uma finalidade humana consciente, o que ira “possibilitar
diferentes tipos de relacdes de trabalho entre os homens, na tarefa comum
de agir sobre a natureza e de organizar a sociedade” (PINTO, 2005, p. 191).

Evidencia-se, pois, 0 condicionamento reciproco entre processo produ-
tivo e técnica, a luz do desenvolvimento histdérico do ser humano, onde “a
criacao da ciéncia exibe um dos aspectos dessa complexa correlacao dialé-
tica” (PINTO, 2005, p. 196), apreendendo-se desta afirmacao uma outra, a de
gue “a técnica sempre foi cientifica, no estado em que era possivel a ciéncia
em cada época (idem, p. 290).

Neste sentido, vale dizer que o dominio da tecnologia, entendendo-a
como o conjunto dos instrumentos e processos a servico da humanizacao
das relacdes de producao, significa o dominio da razao, e esta, organizada
(no processo de evolucao) num conjunto de ideias adquiridas na agao do
homem no mundo, especificamente no processo social do trabalho ao re-
fletir o ser efetivo, as propriedades dos corpos e fendmenos e as relacdes
vigentes entre os homens.

Ainda, um aspecto importante na obra de Vieira Pinto (2005) trata da
questao da esséncia e forma do trabalho, guardando relacao com a discus-
sdo central da técnica/tecnologia. Apresenta uma dicotomia relativa entre
esséncia e forma. A esséncia, em sentido absoluto, como a relacao entre o
homem e a natureza para a producao da subsisténcia, mas que assumi-
ra diferentes condicdes relativas, historicas, nas formacdes sociais. A forma,
em inumeraveis modalidades em que se distribui entre os membros da
sociedade e que diz respeito ndao apenas as profissdes diferenciadas em
funcao da distribuicao dos conhecimentos, mas igualmente aos materiais
utilizados, aos instrumentos empregados e as técnicas fabricadoras conhe-
cidas pelo grupo em cada fase, chamada civilizagao. A valoracao do traba-
Iho (e a diferenciacao entre trabalho fisico e intelectual) é outorgada pela
sociedade, sendo uma arma ideoldgica na sociedade de classes.

As reflexdes e conceitos aqui explicitados tém por objetivo pavimentar
0 caminho para as consideracdes seguintes do presente capitulo quanto a
perspectiva emancipatoria da educacao profissional e tecnoldgica preten-
dida na proposta, concepcao e diretrizes dos Institutos Federais no pais.

Ainda que a discussao da educacao profissional nao seja objeto especi-
fico da producao tedrica de Alvaro Vieira Pinto aqui referenciada, a perspec-

4 A evolugao natural do homem ultrapassou o campo exclusivamente bioldgico, de substituicao de
estruturas génicas, anatdmicas e fisioldgicas, conforme acontecia nas fases pré-hominidea e homi-
nidea, e se desenrola agora no campo da producdo material dos bens de existéncia, da organizacao
social do trabalho e da criagdo dos produtos culturais (PINTO, 2005, p. 215).
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tiva da formacao critica dos técnicos, tendo por horizonte a politecnia, esta
presente na obra, permitindo-nos algumas inferéncias.

2 A formacao tecnolégica e seu potencial
revolucionario nos institutos federais: a
“consciéncia para si” em Alvaro Vieira Pinto

Com efeito, o primeiro movimento demonstrativo da percepgdo
do ser nacional proprio consiste na descoberta da realidade
do pais e na capacidade de julgamento correto das

causas que a explicam (PINTO, 2005, p. 391).

Considerando os diversos elementos tedricos trazidos até aqui, sobretu-
do a compreensao da técnica como atividade humana mediadora da acao
do proprio homem no mundo, na produgao de sua existéncia material por
meio do processo social do trabalho, a educacao profissional e tecnologi-
ca, a partir do pressuposto de tomar o trabalho como principio educativo,
torna-se um instrumento privilegiado de possibilitar um processo de for-
macao que tenha por horizonte instrumentalizar os trabalhadores e as tra-
balhadoras pelo dominio da tecnologia, em seu significado mais complexo
que resulta da chamada razao técnica apresentada por Alvaro Vieira Pinto
(2005), na direcao da emancipacao destes sujeitos:

O progresso da tecnologia corporifica por esséncia o avanc¢o da razao, pois
consiste na invencao de mediagdes cada vez mais eficazes para a conse-
cucao das finalidades humanas da produgao dos bens de que os homens
necessitam. [...] Nao é a técnica, a rigor, que se racionaliza, ¢ o homem. [..]
Sem duvida, sendo o trabalho humano necessariamente efetuado com o
emprego de instrumentos e maquinas, a racionalizagdo destes, represen-
tando o resultado em determinada sociedade do grau de progresso da
razao, existente no momento, manifesta em sua sucessao uma imagem

do desenvolvimento da razao fabricadora (PINTO, 2005, p. 469-470).

Este dominio, que se funda na concepc¢ao da politecnia®, aponta para o
potencial transformador da educacao profissional e tecnoldégica ao trazer o
elo necessario a compreensao da totalidade dialética da producao, catego-
ria esta absolutamente indispensavel e presente na formacao profissional
e tecnoldgica:

A nogao de producao ndo deve ser tomada na acepgao de mera fabrica-

5 Na concepgao de Marx, o ensino politécnico, de preparagcao multifacética do homem, seria o Unico
capaz de dar conta do movimento dialético de continuidade-ruptura, pois ndo somente estaria ar-
ticulado com a tendéncia histérica de desenvolvimento da sociedade, como a fortaleceria. O ensino
politécnico seria, por isso, fermento da transformacao: contribuiria para aumentar a produg¢ao, forta-
lecer o desenvolvimento das forgas produtivas, e intensificar a contradi¢ao principal do capitalismo
(entre socializagao crescente da produgdo e mecanismos privados da apropriagao). Por outro lado,
contribuiria para fortalecer o préprio trabalhador, desenvolvendo suas energias fisicas e mentais,
abrindo-lhe os horizontes da imaginagao e habilitando-o a assumir o comando da transformacgao
social (MACHADO, 1989, p. 126-127).
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¢ao de bens materiais de consumo imediato. [..] Para a producao, o ani-
mal humano teve de [..] adquirir o conhecimento das leis objetivas que
regem a transformacao do mundo natural. Essa funcdo, que o homem no
desenvolvimento bioldgico teve de criar e entregar a espécie para que a
conservasse e desenvolvesse, € o que se chama conhecimento. Aacumu-
lacdo deste no seio da espécie recebe o nome de cultura (PINTO, 2005, p.

486).

E neste ponto, o da producdo gerada e dirigida pela razéo, que Alvaro
Vieira Pinto (2005) apresenta, dentro de seu arcabouco tedrico da filosofia
da técnica, a compreensao das relacdes de producao que marcaram tanto
0 “nascimento” da tecnologia quanto os elementos da exploracao do traba-
Iho na sociedade capitalista, explicitando aspectos da sua dimensao histo-
rica.

Para isso, Alvaro Vieira Pinto utiliza-se dos conceitos dialéticos catego-
riais do “ter” e do “haver” para explicar o processo de transmudacao para a
existéncia social do ser humano, ou seja, o processo de hominizagao.

Situando o “ter” no ambito da natureza, bastando para que os demais
seres Vivos (animais) garantam sua existéncia, “para o homem, no mundo
deve “haver” os bens de que necessita, mas sé havera se os produzir. [..] Para
o homem, o que a natureza “tem” sé Ihe importa a titulo de fundamento, de
“matéria-prima”, para o que a sociedade faz “haver” (PINTO, 2005, p. 489).

E no processo de hominizacdo que o ser humano apreende os bens na-
turais que a natureza “tem” e, no processo social do trabalho (mesmo os
mais elementares) passa a estabelecer relacdes de producao que possibili-
tam fazer “haver” para si os bens materiais (PINTO, 2005).

E neste processo, inicialmente coletivo e indiferenciado (o consumo
sucede imediatamente a producao) que se inaugura o trabalho produti-
VO para acessar os bens da natureza, ao tempo que distancia o homem
do mundo natural imediato, estabelecendo-se mediagdes, por meio do co-
Nnhecimento, com vistas a acessar estes bens. Este “dltimo aspecto indica o
nascimento da tecnologia, coetaneo da hominizacao, porque a passagem
do “ter” ao “haver”, constituindo a esséncia da producao, é obra da técnica®
(PINTO, 2005, p. 490).

Resta entender, a partir destes enunciados, que o0 acesso ao conheci-
mento, aos fundamentos cientificos do funcionamento do mundo, o co-
Nnhecimento da sociedade das coisas (ciéncias da natureza) e da sociedade
dos homens (ciéncias sociais e humanas), conforme a acepg¢ao gramsciana,
sO € possivel, em nossa sociedade atual, mediante o direito ao estudo e a
pesquisa cientifica, proporcionado no espaco privilegiado desta dimensao
formativa: a escola.

Reside ai o potencial transformador, e porque nao dizer, revolucionario,
da educacao profissional e tecnoldgica, na sua perspectiva de superacao
da diferenciacao entre trabalho manual e trabalho intelectual e a prdépria

6 Logo, porém, que se estabelecem condi¢des discriminatérias no seio dos grupamentos humanos,
cessa o regime de transformacdo espontanea do “ter” em “haver” e aparece entdo a substantivagdo
do “haver”, surgem os “haveres”, com o significado da acumulac¢ao de bens socialmente produzidos
em maos de um individuo ou de uma minoria, que os pilhou ou deles se apropriou privativamente,
usando meios de dominacdo social propiciados pelas condi¢des histéricas nas quais € obrigatdrio
em tal fase efetuar a produgao geral (PINTO, 2005, p. 490).
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dicotomia entre formacao geral e profissional, apontando para uma educa-
¢ao que garanta o “acesso aos conhecimentos necessarios a compreensao
cientifica do objeto em estudo, seja ele uma maquina, um fenémeno da
natureza ou uma relacao socialmente produzida (MACHADO, 1989, p. 129).

Por se basear no pensamento dialético, a obra de Alvaro Vieira Pinto,
Nno processo de “arquitetura” da filosofia da técnica teorizada, em nenhum
momento negligencia a interpretacao da totalidade, sobretudo na analise
da realidade social, especialmente das condi¢cdes de dependéncia do pais
(econbmica, politica e tecnoldgica).

Ao contrario, a cada momento o autor traz a reflexao sobre o necessario
processo de suplantar o subdesenvolvimento por meio do que vai chamar
de consciéncia para si (inclui também a luta politica e social), tendo por
sintese a superacao da alienacao e da dominacao a partir da capacidade
da classe trabalhadora perceber a realidade e conceber autonomamente o
projeto de transforma-la em seu favor (PINTO, 2005). O autor afirma, entre
varias outras questdes, que, “enquanto persistirem as circunstancias dis-
criminatorias, o principal objetivo de qualquer acao libertadora do homem
situa-se no plano social” (PINTO, 2005, p. 495), ao tratar da luta pela homini-
Zacao que engendra, no processo historico, também o estabelecimento do
regime de divisao social e de luta entre os homens.

Situamos ai um importante ponto de encontro do pensamento de Alva-
ro Vieira Pinto com a concepc¢ao e diretrizes da EPT, cuja categoria central
de analise repousa na dimensao histdrica do processo de trabalho contem-
poraneo, ou seja, “isto representa tomar o trabalho como principio educa-
tivo e como categoria orientadora das politicas de educacao profissional e
tecnologica” (BRASIL, 2010, p. 32).

Importante registrar a afirmacao de Vieira Pinto (2005), ha quase 50
anos: “a formacao tecnoldgica das novas geracdes do pais atrasado tem im-
portancia capital porque se trata de engendrar um potencial de natureza
revolucionaria” (PINTO, 2005, p. 387). Alerta ainda o autor: “é cioso afirmar a
urgéncia da difusao das escolas técnicas para toda a massa trabalhadora.
Mas sera preciso mudar radicalmente o espirito segundo o qual se desen-
rola a pratica dessa instrucao” (PINTO, 2005, p. 336).

Neste sentido, entendemos o papel dos Institutos Federais enquanto
estratégia de acao politica e de transformacao social explicitada tanto em
sua lei de criacao (BRASIL, 2008) quanto em seu documento base (BRASIL,
2010). Para além deste marco normativo-legal, a criacao desses institutos é
resultado de um processo histérico e significou um marco na trajetoéria da
educacao profissional no Brasil, por meio de um modelo institucional ino-
vador na sua proposto pedagogica e um conceito de educacao profissional
e tecnoldgica sem similar em outros paises (PACHECO, 2011).

O fio condutor da compreensao filoséfica de Alvaro Vieira Pinto (2005)
Nno que vai denominar de “consciéncia para si”, no ambito da relacao expli-
citada entre a técnica/tecnologia e a producdo material da existéncia me-
diada pelo processo social do trabalho, decorre da compreensao da realida-
de na perspectiva da transformacao politica, econdmica, cultural e social.
A educacao profissional e tecnoldgica nesta direcao toma o homem como
referéncia fundamental e a técnica como agao humana, assim como a tec-
nologia “o estudo do processo de criagcao do homem pela praxis da realiza-
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cao existencial material de si,em funcao de seus condicionamentos sociais”
(PINTO, 2005, p. 246).

Aliado a concepcao de politecnia, a pesquisa como principio educativo
e cientifico caracteriza a concepcao e diretrizes da educacgao profissional e
tecnoldgica na perspectiva de uma formacao emancipatoria, integral. Da
mesma forma, Alvaro Vieira Pinto (2005) explicita a necessidade de criacdo
pelo pais de sua tecnologia, de sua ciéncia com funcao de instrumento de
libertacao:

[.] Instauradas as condigdes iniciais, dai por diante s6 deve ser admitida a
politica de estimulo a criacao cientifica e tecnoldgica autéctone, voltada
para a solugao dos problemas nacionais concretos, e de rapido desliga-
mento de qualquer dependéncia, inclusive no campo da produgdo tedri-
ca (PINTO, 2005, p. 277).

Em sintese, a formacao tecnoldgica na perspectiva da concepc¢ao e di-
retrizes apresentadas encerra um potencial revolucionario, no que Vieira
Pinto denomina de consciéncia para si,

[..] ndo porque a “tecnologia” em si mesma, por virtude imanente, seja
a criadora do salto revolucionario, mas porgue oferece um fundamento
antes inexistente para a constituicdao da consciéncia para si do coloniza-
do, cuja primeira manifestacdo consiste em fazé-lo ver-se como tal. [..]
(PINTO, 2005, p. 272).

Consideracodes finais

“Ndo é a consciéncia que determina a vida, é a vida
que determina a consciéncia” (MARX; ENGELS, 2020, p. 54).

Procuramos apresentar neste breve capitulo que, na base conceitual da
educacao profissional e tecnoldgica, identifica-se potencial de natureza re-
volucionaria na perspectiva da contribui¢cao deste modelo de formacao, de-
nominado por Alvaro Vieira Pinto de “consciéncia para si”, entendo-a como
a consciéncia critica da classe trabalhadora em luta pela ascensao historica,
pela superacao da condicao de dependéncia e exploracao, integrando-a,
contudo, na totalidade da indispensavel luta social e politica em todas as
suas dimensdes, sobretudo as contradicdes fundamentais de uma socieda-
de dividida em classes.

Convém salientar, mais uma vez, a exceléncia do texto de Alvaro Vieira
Pinto (2005), consideradas todas as contribuicdes aqui apresentadas, des-
tacando, por fim, a atualidade da critica realizada pelo autor ao uso ideolo6-
gico da expressao “era tecnoldgica”, impregnado de um conceito de des-
continuidade do processo historico.

Alvaro Vieira Pinto demonstra, por meio do pensamento dialético, o ca-
rater simultaneamente continuo e descontinuo do desenvolvimento da
tecnologia, ou seja, 0 progresso da razao técnica, tendo na tecnologia a sua
expressao objetiva.

Assevera o autor, por meio da compreensao dialética, que o progresso
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tecnoldgico incessante faz avancar a razao subjetiva na apreensao dos efei-
tos dessa tecnologia sobre a producao material e sobre as relacdes sociais
do trabalho. Num circuito dialético, porém, este avanco da razao € objetiva-
do em novas intervengdes nos fendmenos e processos reais que voltarao a
possibilitar novo desenvolvimento da razao tedrica (PINTO, 2005):

Mas a razdo continua sendo sempre originaria e intransferivelmente um
processo humano, neste sentido dialético, superposto ao processo mate-
rial, embora dele dependente. [..] Em Ultima andlise quem se desenvolve
€ o homem em virtude do aperfeicoamento que imprime aos instrumen-
tos materiais produtivos, os quais, em retorno, o dotardo de um conheci-
mento expandido da realidade objetiva (PINTO, 2005, p. 470).

A guisa de conclusao, e rebatendo a concepcio de linearidade, afirma-
Mos que a categoria da contradicao explicita o processo historico e social
do progresso tecnoldgico (da tecnologia) caracterizado pela sua relagao
com o trabalho, também social e historico, portanto, expressao do desen-
volvimento das forgas produtivas em cada momento, de forma desigual e
marcada tanto pela alienacao quanto pela propria exploracdao do homem
pelo homem.

Sendo o homem mediador das relagcdes sociais, portanto agente/sujeito
da intervencédo na realidade, a técnica/tecnologia, enquanto acdo humana,
podemos também atribuir este carater (mediacao).

Eis o desafio da educacao profissional e tecnoldgica!l
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DN

PARA VOLTARMOS A SER~
HUMANOS - APROXIMACOES

A CATEGORIA ALIENAGAO E
ESTRANHAMENTO, EM KARL
MARX

Daniele dos Santos Rosa'

Introducao

Nao hd nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer
intervencao intelectual - o Homo faber ndo pode ser separado do Homo
sapiens. Além disso, fora do trabalho, todo homem desenvolve alguma
atividade intelectual; ele é, em outras palavras, um “filésofo”, um artista,
um homem com sensibilidade; ele partilha uma concepgao de mundo,
tem uma linha consciente de conduta moral, e portanto contribui para
manter ou mudar a concepg¢ao do mundo, isto &, para estimular novas
formas de pensamento (GRAMSCI, 2010, p. 126).

Este capitulo inicia-se com essa importante citacao de Gramsci, extra-
ida de suas “Observacdes sobre a escola: para a investigagao do principio
educativo” (2010). Nela, acompanhamos a reflexao deste intelectual italiano
que reconhece a centralidade da atividade como inerente a formacao hu-
mana. Uma atividade que é, sempre, a conjugacao entre ato e pensamento.

A partir dessa mesma citagao, € possivel, ainda, refletirmos sobre a edu-
cagao engquanto atividade humana que se constitui como um processo
formativo, que relaciona intrinsecamente o Homo faber ao Homo sapiens,
pois nele se da a apropriacao da cultura, produzida historicamente, e que
constitui a propria humanidade.

E a partir de abordagens como essa que Gramsci se torna um dos prin-
cipais referenciais sobre a relacao entre educacao e trabalho. Relacao esta
pautada na integridade humana: o trabalho, a arte, a filosofia como atos
propriamente humanos que se desenvolveram e se desenvolvem cientes
da potencialidade de construir sua propria realidade. E a partir da concep-
¢ao de ser humano e de trabalho que Gramsci elabora sua concepgao de
escola unitaria, que baseada no humanismo e centrada na cultura geral,
0 ato humano - o trabalho — se mostra como um principio educativo, cujo
objetivo é o reconhecimento da unidade entre teoria e pratica.

Assim, o trabalho enquanto principio educativo, referéncia necessaria
nos estudos sobre a educacao profissional, baseia-se, neste capitulo, no re-
conhecimento dessa relacao intrinseca entre educacao e trabalho, consi-
derando tanto um como o outro (e principalmente a sua relagao) como um
ato que, de forma direta e intencionalmente, produz o mundo a nossa volta,
assim como constitui cada individuo em sua singularidade.

1 Doutora em Literatura e Praticas Sociais pela Universidade de Brasilia. Professora de Literatura e
Educacao Profissional no Instituto Federal de Brasilia. E-mail: daniele.rosa@ifb.edu.br. Orcid: https://
orcid.org/0000-0001-5723-1078.
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Se na educacao formal e nao-formal temos acesso aos elementos cultu-
rais materiais e imateriais, é pelo trabalho — e pelo trabalho educativo — que
a humanidade se faz e faz a sua propria histéria. Nas palavras de Saviani: “o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamen-
te pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2012, p.12-13).

Em ambos, € a socializacao que proporciona a realizacao plena da hu-
manizacao: seja no trabalho em que aquilo que é produzido por um indi-
viduo se soma como produto de toda a espécie; seja 0 conhecimento que
transcende da relacao imediata do sujeito e se tornam conteudos, procedi-
mentos, métodos, enfim, acao de sujeitos concretos que “concretizam” os
conteudos universais em sua singularidade, possibilitando a toda humani-
dade — a do presente e a do futuro — unir-se em uma totalidade.

Contudo, vivenciamos um peculiar momento de nossa historia. Mo-
mento este em que cada individuo se torna um fragmento desconectado
€ oposto aos outros. Seus processos de socializacao também se fracionam
cada vez mais: trabalho vivo, trabalho morto; trabalho bracal, trabalho inte-
lectual; educacao tedrica; educacao pratica; entre tantas outras segmen-
tacdes. O resultado desse trabalho educativo é apropriado por uns poucos;
exigindo que a maior parte da humanidade fique alheia a essa totalidade.
Toda a rigueza material e imaterial produzida pela humanidade torna-se
estranha, inalcancavel, inimaginavel.

Buscando situar melhor esse momento peculiar do desenvolvimento
humano, Istvan Mészaros (2005; 2006), em didlogo com as obras de Grams-
ci, busca compreender os impasses e a crise pela qual a educacao, em seu
sentido amplo, padece. Para o intelectual hungaro,

[...] o complexo sistema educacional da sociedade é também responsavel
pela produgao e reprodugao da estrutura de valores no interior da qual os
individuos definem seus objetivos e fins especificos. As relacdes sociais
de producao reificadas sob o capitalismmo ndo se perpetuam automati-
camente. Elas sé o fazem porque os individuos particulares interiorizam
as pressdes externas: eles adotam as perspectivas gerais da sociedade de
mercadorias como os limites inquestionaveis de suas préprias aspiracdes
(MESZARQS, 2006, p. 263-264).

Os termos grifados pelo préprio autor hungaro demonstram os aspec-
tos que fundamentam essa crise: na educacao os valores interiorizados da
fragmentacao e da luta constante nao somente permanecem, mas contri-
buem para a perpetuacao da mesma condicao social.

Diante, entdo, dessa condicao da educacao, que acaba por produzir e
reproduzir uma sociabilidade fragmentada, mas que também contém em
si a potencialidade humana que redne ato e pensamento; é preciso Nnos
guestionar: como romper com esse ciclo vicioso em que as “perspectivas
gerais da sociedade de mercadorias” se tornam “os limites inquestionaveis
de [nossas] proprias aspiracdes” (MESZARQOS, 2006, p. 264)? Como construir
novas aspiracdes que se traduzam em perspectivas gerais, que permitam
ao ser humano “mudar a concepg¢ao do mundo [..] estimular novas formas
de pensamento” e de acao (GRAMSCI, 1989, p. 144)?

As respostas a essas questdes nao sao faceis, mas para enfrenta-las é
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preciso nos aproximarmos das categorias conceituais alienacao e estranha-
mento. Partindo de sua principal vinculacao a categoria trabalho, é possivel
(e necessario) aproximar este estudo tedrico a necessaria reflexao dessas
categorias no ambito da Educacao em geral e, em especial, no ambito da
educacao profissional e tecnoldgica.

Neste estudo, ndo nos deteremos em apontar Uusos ou apropria-
¢cOes dessas categorias de forma exclusiva na EPT, mas sim me voltar a
raiz dessas questdes a fim de contribuir para a constituicao de uma base
conceitual fundamental e necessaria para qualquer processo de ensino e
aprendizagem, mas que assume extrema relevancia quando partimos do
reconhecimento do trabalho como um principio educativo.

1 Alienacao e estranhamento - apontamentos
iniciais

O termo Alienacao, enquanto categoria comum nos debates nas areas
de Educacao e Ensino, possui uma longa historia de apropriagdes, tanto no
ambito filoséfico ou teoldgico, como no econdmico. Assim, esse termo €
utilizado nos mais variados contextos. Na vida cotidiana, pode-se encontra-
-lo no sentido de afastamento ou de separacdo entre seres e/ou objetos; na
teoria econdmica e no Direito, como termo para designar a transferéncia de
propriedade ou bens entre pessoas; na Medicina e na Psiquiatria, referindo-
-se a algum desvio de normalidade e insanidade em individuos. Forma-se,
portanto, uma vasta gama de possibilidades e usos deste termo em espe-
cifico.

Por isso, nos dedicamos a apropriacdo deste conceito por Karl Marx. E na
teoria marxiana que a alienacao passa a ser reconhecida em seus devidos
termos, pois é possivel nos escritos deste autor alemao compreender, em
primeiro lugar, a concretude dessa categoria — ou seja, sua existéncia prévia
navida humana — e entao a necessaria apropriacao tedrica desse movimen-
to inerentemente vital, agora tornado abstrato, para um reconhecimento
de sua origem e desenvolvimento, possibilitando, assim, um retorno para a
concretude da vida e sua superacao necessaria.

Cabe relembrar que tal categoria perpassa toda a obra de Marx, unifi-
cando-a a partir desse problema comum, como bem nos explicou Mészaros
(2006). E que, nos escritos marxianos, ha um vasto e profundo debate com
uma série de fildésofos, como Hegel, Rousseau, Feuerbach, bem como com
a teoria filosofica e econdmica de seu tempo, estabelecendo-se — como in-
dicado posteriormente — a relacao com a categoria Estranhamento.

Mesmo aparecendo em seus mais variados escritos, incluindo O Capi-
tal, o estudo da alienacgao e do estranhamento tem grande abrangéncia e
detalhamento nos Manuscritos Econéomico-filoséficos de 1844. Apesar de
sua constituicao inacabada, este € um livro de essencial importancia para
a teoria marxiana como um todo. Trata-se de um momento especial, de
inflexao da teoria marxiana, como afirma Mészaros (2006), que vai estabe-
lecer, pela primeira vez, a categoria da alienac¢ao e do estranhamento como
inerentes ao processo econdmico g, assim, produto de uma construgao so-
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cietal determinada, que, em Nnosso processo historico, tem tirado do ser hu-
mano o fruto de sua producao e faz com que se torne estranho a si mesmo
€ a0 ambiente onde vive.

E, portanto, nesse conjunto de anotacdes, que Marx — partindo da critica
a Economia Politica e a filosofia hegeliana — construiu uma reflexao essen-
cial sobre o carater geral da producao humana, identificando e explorando
a génese do ato humano de auto constituir-se, ou nos termos de Lukacs
(2018): neste “por teleoldgico”, que possibilita a entificacao humana, a cons-
tituicao humana enquanto uma forma peculiar e historica de ser.

E nesta obra, ao compreender o trabalho como o alicerce de toda ativi-
dade humana, ao reconhecer a mediacao histérica do trabalho humano na
formacao do ser social e a objetividade como categoria fundante na deter-
minacao do ser, foi possivel a Marx explorar o que até entao se denominou
na filosofia como Objetivacao, aprofundando o conhecimento de suas rela-
¢oes intrinsecas e estabelecendo uma relagcao mais concreta com o que se
denominou por alienacao e estranhamento.

Para Marx, a Objetivacao [Vergegenstdndlichung] é essa caracteristica
essencial do ser humano de produzir objetos, de objetificar-se em institui-
¢des sociais e producdes culturais. Tal ato produtivo esta condicionado as
experiéncias histoéricas propriamente ditas. Por isso, objetificar-se se esta-
belece por meio de contradicdes, de embates proprios de seu tempo e de
suas condi¢cdes concretas e materiais.

Ao estudar esse processo histdrico da objetificagao necessario a consti-
tuicao do ser, Marx evidenciou dois movimentos relacionados: a alienagao
[Entdusserung] e o estranhamento [Entfremdung]. Nas palavras de Marx:

Este fato nada mais exprime, senao: o objeto (Gegenstand) que o traba-
Iho produz, o seu produto, se Ihe defronta como um ser estranho, como
um poder independente do produtor. O produto do trabalho é o trabalho
gue se fixou num objeto, fez-se coisal (sachlich), é a objetivacao (Verge-
genstdndlichung) do trabalho. A efetivagao (Verwirklichung) do trabalho
€ a sua objetivacdo. Esta efetivacdo do trabalho aparece ao estado nacio-
nal-econdmico como desefetivagdo (Entwirklichung) do trabalhador, a
objetivacao como perda do objeto e serviddo ao objeto, a apropriagao
como estranhamento (Entfremdung), como alienagao (Entdusserung)
(MARX, 2010, p. 80).

Esta citacao, presente no fim do Caderno 1, referenciada como “Traba-
Iho estranhado e propriedade privada”, faz uma sintese importante desses
movimentos que este breve texto pretende abordar. Nela esta presente a
relacdo necessaria entre o trabalho como acao humana sobre a natureza e
sobre si mesmo (a objetivacao), a alienacao e o estranhamento.

E possivel ja antecipar como que, para Marx, a alienacdo [Entdusserung]
aparece como um momento constitutivo e proprio da producao econdémica
atual, pois "calcula a vida (existéncia) mais escassa possivel como norma e,
precisamente, como norma universal: universal porque vigente para a mas-
sa dos homens” (MARX, 2010, 141. Grifo do autor), enquanto “a apropriagcao
do objeto tanto aparece como estranhamento (Entfremdung) que, quanto
mais objetos o trabalhador produz, tanto menos pode possuir e tanto mais
fica sob o dominio do seu produto, o capital” (MARX, 2010, p. 81).
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Nesse sentido, no momento em que o trabalho impede a realizacao hu-
mana, pois seu resultado, esses objetos, assume uma forca, uma indepen-
déncia e tornam-se contrarios ao proprio ser que os criou, essa objetifica-
¢cao torna-se nociva e o trabalho cada vez mais estranhado. Tem-se entdo a
alienacao como comumente a reconhecemos, como um estranhamento,
resultante da especificidade da histéria humana e consequente das formas
assumidas pelo trabalho humano:

O estranhamento aparece tanto no fato de meu meio de vida ser de um
outro, no fato de aquilo que é meu desejo ser a posse inacessivel de um
outro, quanto no fato de que minha atividade é um outro, quanto final-
mente — e isso vale também para os capitalistas — no fato de que, em
geral, o poder ndo humano domina (MARX, 2010, p. 146. Grifos do autor).

Para abordarmos melhor essa questao — desse poder nao humano —,
que devera ter um grande esforco de sintese, por ser uma tematica tao ex-
tensa, retomo um poema de Manuel Bandeira, intitulado “O Bicho”. Tomo
esse conhecido poema nao como uma ilustracao pura e simples da teoria
marxiana da alienacao e do estranhamento, mas como uma interpretacao
da realidade humana, realizada por um poeta brasileiro, que coincide e dia-
loga com a analise feita por Marx. E que consegue, ao ser arte, a sintese
necessaria para pensarmos e problematizarmos questdes tao importantes
em um espaco de discussao tao curto.

2 Alienacgio, estranhamento e arte - acdo
humana em um poema

Essa possibilidade de aproximar e relacionar o poema de Bandeira, de
1974, a teoria marxiana do século XIX indica que ao se tratar da alienacao
e do estranhamento estamos diante de problemas concretos, reais, viven-
ciados por nds e nao apenas de um debate abstrato, realizado somente
em nossa consciéncia. Isso implica dizer que se € um problema concreto,
real, material, cuja base esta nas relagdes sociais, humanas; sua superagao
também esta, ou somente se realizard, por meio das acdées humanas. Nao é
possivel uma superacao apenas Na consciéncia, € necessario uma supera-
¢ao concreta, realizada nas proprias agdes humanas. Vamos ao poema.

O BICHO

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,

Ndo examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.
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O bicho ndo era um cao,
Nao era um gato,
Ndo era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
(BANDEIRA, 1982, p. 144)

Este poema encena de forma muito nitida e evidente a degradacao hu-
mana. Este ser que somente ao final é reconhecido como um homem, na
verdade, como um ser que foi um homem (€ importante salientar o tempo
verbal no verso “era um homem”), esse ser que era um homem esta bus-
cando comida entre detritos.

O poema capta uma cena, um momento intimamente ligado a ativi-
dade vital humana, enquanto ser genérico. O trabalho, conforme tratamos
antes, esta no poema como constituicdo anterior, como pressuposto, trans-
figurando um problema central que buscaremos abordar no decorrer des-
ta explanacao, ressaltado por Marx: “o trabalho estranhado inverte a relacao
a tal ponto que o homem, precisamente porque é um ser consciente, faz
da sua atividade vital, da sua esséncia, apenas um meio para sua existéncia”
(MARX, 2010, p. 84-85).

Trata-se de uma cena que Nao nos é incomum. E por isso precisamos
analisa-la. Essa degradacao é chocante: esse ser, que deixou de ser huma-
no, esta tao rebaixado, tao estranhado de sua propria condicao, que fora
excluido de tudo aquilo que podemos reconhecer como humano. E impor-
tante evidenciar como o poema busca tocar nas caracteristicas centrais hu-
manas. Este ser, ao deixar de ser humano, esta inclusive abaixo de outros
animais. Diferentemente do cao, do gato ou do rato que cheirariam, olha-
riam e escolheriam o que comer, este ser, que fora humano um dia, nao faz.
Seus sentidos e agdes estao tao embrutecidos que apenas come o que lhe
cai nas Maos.

A partir dessa dura imagem construida no poema, chegamos entao ao
alcance marxiano das categorias alienacao e estranhamento: trata-se da
sujeicao humana a uma naturalidade crua, que se opde ao desenvolvimen-
to humano construido historicamente. Na cena construida no poema cap-
ta-se 0 momento em que o ser humano deixa de ser um “ser genérico”
[Gattungswesen] (MARX, 2010, p. 83), que transformou o mundo a sua volta
e a si, para retroceder nao apenas a uma espécie muito anterior, mas a algo
inuMmano, pois € um estranhamento-de-si [Selbstentfremdung] (MARX,
2010, p. 105).

E exatamente isso que se encena No poema: um processo de sujeicdo a
esse instinto natural e sua caréncia que se opdem drasticamente ao esta-
gio de desenvolvimento humano alcancado pela humanidade. Reconhe-
cemos No poema a alienagao, como essa exteriorizacao das possibilidades
humanas criadas historicamente, que passam a ser estranhas, improprias,
inexistentes. A capacidade humana de liberdade e criatividade, por exem-
plo, parecem inexistir para este ser que um dia fora humano. Trata-se de
um emperramento ao constante desenvolvimento e renovacao proprios
dos processos de objetivacao da vida humana.

No poema esta o sentido fundamental dos movimentos que compre-
endem as categorias alienagao e estranhamento no Capitalismo: perda de

[96]



controle humano sobre seu proprio processo de objetivagcao em institui-
coes e objetos. Essas instituicdes e esses objetos — criados pelo ser humano
— confrontam o individuo como um poder superior, hostil e destrutivo.

Nesse sentido, esse movimento de exteriorizacao e estranhamento foi
conceituado por Marx a partir de quatro aspectos muito bem delimitados
por Bottomore (2001) que precisam ser observados: 1) o ser humano esta
alienado da natureza; 2) esta alienado de si mesmo (de sua propria ativi-
dade); 3) esta alienado de seu ser genérico (de seu ser como membro da
espécie humana); e, por fim, 4) o ser humano esta alienado dos outros seres
humanos).

Esses aspectos demonstram o fundamental carater histérico da aliena-
¢ao e do estranhamento, assim como sua processualidade, afinal: “[..] a alie-
nacao, como fenémeno real do ser social, apenas pode ser encontrada na
forma da pluralidade” (LUKACS, 2018, p. 528), jamais identificada como algo
estatico, ahistorico, pois deve-se considerar:

[...] @ alienacao como um fendmeno exclusivamente histdrico-social, que
emerge em determinados niveis do desenvolvimento existente, toman-
do desde entao formas historicamente sempre diferentes, sempre mais
incisivas. Sua qualidade, portanto, nada tem a ver com uma ‘condition
humaine’ geral, muito menos que ela possuiria uma generalidade césmi-
ca (LUKACS, 2018, p. 501).

Essas formas, que variam na vida humana, podem ser reunidas em um
denominador comum: o ser humano estranha, esta alienado, de sua poten-
cialidade de agir sobre o mundo. Todos esses aspectos demonstram que
a alienacao e o estranhamento nao sao simplesmente sentimentos, mas
— acima de tudo - sao um fato objetivo.

E, nessa forma objetiva, expressam, entao, a relagao do trabalhador com
o produto de seu trabalho, o ser humano passa a estranhar o mundo sen-
sivel exterior; a propria atividade do trabalho, enquanto processo humani-
zador, torna-se abstrato, pois nao proporciona nenhum tipo de satisfacao
e nem desenvolvimento humano; a relagcao entre os seres humanos tor-
nam-se cada vez mais rebaixadas, desumanizadas, ndo ha reconhecimento
reciproco:

O trabalhador sé se sente, por conseguinte e em primeiro lugar, junto a si
[quando] fora do trabalho e fora de si [quando] no trabalho. Estd em casa
quando nao trabalha e, quando trabalha, ndo esta em casa. O trabalho
ndo é portanto voluntario, mas forgcado, trabalho obrigatdrio. O trabalho
Nao &, por isso, a satisfacao de uma caréncia, mas somente um meio para
satisfazer necessidades fora dele. Sua estranheza (Fremdheit) evidencia-
-se aqui [de forma] tdo pura que, tdo logo inexista coercdo fisica ou outra
qualquer, foge-se do trabalho como de uma peste. O trabalho externo, o
trabalho no qual o homem se exterioriza, € um trabalho de autossacrifi-
cio, de mortificacdo. Finalmente, a externalidade (Ausserlichkeit) do tra-
balho aparece para o trabalhador como se [o trabalho] ndo fosse seu pré-
prio, mas de um outro, como se [0 trabalho] ndo |he pertencesse, como
se ele no trabalho ndo pertencesse a si mesmo, mas a um outro (MARX,
2010, p. 83).
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Constitui-se uma extensao universal da vendabilidade: tudo se transfor-
mou em mercadoria, inclusive o proprio ser humano. As relagdes se pautam
pela fragmentacao do corpo social em individuos isolados, em resposta a
uma necessidade egoista. Forma-se um ciclo vicioso, repetitivo, hostil, que
€ projetado sobre a sociedade como um todo, impedindo o ser humano de
ser ver como ser humano proéprio.

Diante disso, € preciso nos perguntar: mas, o que € esse ser humano pro-
prio, esse “ser-para-si” (LUKACS, 2018, p. 506)? O que consideramos como
essencialmente humano? O que é isso que nos permite ler o poema e ver
nele, assim como na vida, como se da a alienagao e o estranhamento da
condicao humana?

Para responder a essas questodes, precisamos recordar que o ser huma-
NO Nao € — oU seja, Nao se trata jamais de um ser fixo, cujas caracteristicas
sao dadas a priori—mas sim o ser que se fez e se faz histérico e socialmente.
Enguanto ser natural, o ser humano ao tornar-se humano impds ao mundo
natural sua prépria agcao, modificando assim o seu redor e a si mesmo.

Esse é o aspecto salientado por Marx que nos permite analisar de for-
ma mais profunda cenas como a do poema, afastando-nos das respostas
simpldrias que mais nos distanciam do real problema. Uma resposta sim-
ploria ao problema da alienacao e do estranhamento € tentar resolvé-lo no
ambito moral e abstrato, ao considerar o ser humano como “naturalmente
mau” e, sendo assim, ao lutar contra a sua propria natureza ma, sendo mais
solidario e afetuoso com os outros homens, é possivel por fim a cenas de-
gradantes como a do poema.

Mas, pensemos:. como é possivel ser solidario e afetuoso verdadeira-
mente em uma sociedade cuja regra principal € o acumulo de riquezas, de
uma luta de todos contra todos? Se esta é a base concreta da vida social,
qualquer acao solidaria tera um impacto muito pequeno na vida humana
como um todo g, consequentemente, a questao da alienagao se restringira
ao ambito moral, sem chegar a raiz do problema, ficando assim sem reso-
lucao concreta.

Enguanto ser natural, o humano por meio do trabalho e da linguagem
— essas acoes imediatamente ligadas as relacgdes sociais — transformou o
mundo a sua volta e também transformou a si mesmo. Como exemplo, po-
demos mencionar como dominamos todo o globo terrestre, transforman-
do regides indspitas em habitaveis; estamos cada vez mais explorando o
espaco, enfim, tornamos o mundo natural a nossa volta em um mundo
humano, humanizado, respondendo as nossas necessidades e interesses.

Mas, ao modificarmos esse espaco exterior, também nos modificamos
enguanto seres subjetivos. Nossos sentidos, N0sso corpo, Nosso intelecto
foram humanizados como a propria natureza foi. Nossos olhos, por exem-
plo, foram humanizados — a forrma como olhamos o mundo natural, como
olhamos a nés mesmos, como olhamos a arte, como olhamos o poema -
todos esses processos se modificaram nesse processo de humanizagao de
homens e mulheres.

A fome, que vemos No poema, nao € a nossa fome humanizada, a nossa
fome, em que para sacia-la, escolhemos, analisamos o que comemos. Nao
€ nem a fome do momento de deixarmos de coletar para comecarmos a
cacar e, posteriormente, cultivar nossos alimentos. E uma fome inumana,

[98]



nao humana, contraria aquilo que consideramos humano. A fome, em si,
nao deixa de ser natural e instintiva, mas se assume como uma necessida-
de diversa na vida do ser humano humanizado.

Assim, alcancamos um nivel de desenvolvimento que deixamos de res-
ponder as nossas necessidades naturais de forma instintiva, superamos
esse tipo de caréncia imediatamente ligada a nossa natureza animal para
criarmos e saciarmos outras necessidades. Passamos a responder a estas
necessidades de outra forma, além de ainda criarmos uma série de outras
necessidades que nosso desenvolvimento se empenha em resolver.

A fome, encenada no poema, poderia ser sanada facilmente em uma
condicao muito diversa. Por isso o impacto na leitura desse poema. Quan-
do estamos diante desse ser que foi humano, diante de um retrocesso tao
devastador, nos defrontamos com a alienacao e o estranhamento em sua
forma mais crua. E nos questionamos: como superar esse processo de re-
trocesso no desenvolvimento humano - esse humano que criou o mundo
a0 seu redor e criou a si mesmao?

A chave para responder a essa dificil questao precisa, inicialmente, fugir
das respostas simpldrias. Novamente, ndo basta clamarmos pela “bondade
humana” como uma caracteristica abstrata a ser conquistada por meio da
tomada de consciéncia. Infelizmente, a histéria ja nos mostrou que nao é
assim.

Mas, precisamos tentar responder a essa questao. Para isso, voltemos ao
poema. Junto a esse ser que foi um homem, que se alimenta dos detritos,
ha um outro ser humano, um ser também de papel, o eu lirico, que visualiza
e narra sobre esse outro ser; que o analisa, comparando-o com outros seres;
e que chega a uma resolucao.

Enquanto um ser humano esta em meio aos detritos, o outro esta fa-
zendo uso da capacidade racional e reflexiva, propria do desenvolvimento
humano, desse “ser-para-si” (LUKACS, 2018, p. 506):

Se o produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador, um poder estra-
nho [que] estd diante dele, entdo isto s6 € possivel pelo fato de [o produto
do trabalho] pertencer a um outro homem fora o trabalhador. Se sua ati-
vidade lhe é martirio, entao ela tem de ser fruigao para um e alegria de
viver para um outro. Ndo os deuses, ndo a natureza, apenas o homem
mesmo pode ser este poder estranho sobre o homem (MARX, 2010, p. 86).

O eu lirico parece se compadecer pelo que Vé. Ao identificar que nao se
tratava de um bicho qualquer, mas sim de um homem, o espanto marcado
pela pontuacao no poema alcanca o leitor. Neste momento, o eu liricoe em
consequéncia Nos leitores Nnos espantamos ao reconhecer nossa condi¢cao
de estranhamento, no caso o estranhamento entre os proprios seres huma-
nos. Temos, entao, ao mesmo tempo, No poema, dois seres que contrastam
entre si, mas estao conjuntamente alienados.

Por isso que, como intuido no poema e ressaltado por Marx em seus
Manuscritos, se, por um lado a alienacao tem o sentido de perda do obje-
to — pois o trabalhador precisa renunciar ao produto de seu trabalho, agora
estranhado — por outro essa exteriorizagao se da como apropriacao privada
desse produto g, consequentemente, da forca humana no trabalho. Assim,
0 estranhamento torna-se a condicao das relacdes humanas na sociedade,
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impedindo a humanidade de todos, do trabalhador e do nao-trabalhador,
do “ser que foi homem” e do eu lirico no poema.

Contudo, como bem delimita Marx, € preciso verificar que esses estra-
Nnhamentos Nndo se concretizam da mesma maneira, ja que aparece a um
como atividade alienada, enquanto ao outro como estado de alienacao, de
estranhamento, pois:

O meio pelo qual o estranhamento procede é [ele] mesmo um [meio]
prdtico. Através do trabalho estranhado o homem engendra, portanto,
nao apenas sua relagdo com o objeto e ato de produgao enquanto ho-
mens que lhe sdo estranhos e inimigos; ele engendra também a relagao
na qual outros homens estao para a sua produgdo e o seu produto, e a
relacdo na qual ele esta para com estes outros homens (MARX, 2010, p. 87.
Grifos do autor).

Por isso, um importante aspecto precisa ser considerado: a alienagcao e o
estranhamento ndo sao apenas a auséncia de bens materiais ou intelectu-
ais; sao, acima de tudo, enquanto atividade e estado, 0 ndao reconhecimento
reciproco dos seres humanos. Nosso eu lirico nao reconhece em um pri-
meiro momento o seu outro, também humano. Esse reconhecimento so-
mente se da como algo do passado — um ser que foi humano e nao é mais.

Essa diferenca tao ressaltada no poema e propria da nossa condi¢cao
alienada — que é de suma importancia para nossa resposta de como su-
perar a alienacao — nao € natural. Trata-se de um contraste que nao esta
baseado na natureza do seres, suas naturezas nao se diferem. O contraste
esta nas condicdes sociais e histdricas a que esses seres estao submetidos,
advindos dos processos de apropriagcao e do reconhecimento da plena ge-
neridade. Nao se trata de uma diferenca natural, como entre o cao, o gato, o
rato e o homem, mas uma diferenca construida pela prépria humanidade,
em seu desenvolvimento social e historico.

Esta diferenca, como bem delimita Marx, impede a todos os homens e
mulheres a constituirem-se de forma plena historicamente, pois

Na medida em que o trabalho estranhado 1) estranha do homem a na-
tureza, 2) [e 0o homem] de si mesmo, de sua prépria funcdo ativa, de sua
atividade vital; ela estranha do homem o género [humano]. Faz-lhe da
vida genérica apenas meio da vida individual. Primeiro, estranha a vida
genérica, assim como a vida individual. Segundo, faz da dltima em sua
abstracdo um fim da primeira, igualmente em sua forma abstrata e es-
tranhada (MARX, 2010, p. 84).

Se, portanto, estamos diante de uma diferenca construida por nds, en-
tao, somente nds podemos modifica-la. Partindo dessa concepcao de ser
humano como construtor de sua propria humanidade, sao suas acdes que
materializam aquilo que definimos de bom ou mau. Nesse sentido, 0 Nosso
desenvolvimento social que se direcionou para a propriedade privada, para
a divisao do trabalho destinada a acumulacao e apropriagcao do capital, a
transformacao do trabalhador em mercadoria e do trabalho como acao es-
tranhada do préprio ser humano, nos tornou egoistas. Nao € uma forma de
ser g priori, naturalmente humana, como as vezes somos levados a acredi-
tar.
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Quando reconhecemos que nao somos naturalmente egoistas, pode-
Mos entdao reconhecer que nossa ac¢ao social Nno mundo — Nnao como indivi-
duos, mas como coletividade, reabilitada nossa generidade — pode construir
outras formas de relacao social que superem essas contradi¢cdes. Chegare-
Mos a outras, seguindo assim o Nosso desenvolvimento enquanto humani-
dade. Temos aqui um outro conceito importante de Marx — Aufthebung,
que é a necessaria superacao dialética de nossas contradicdes, sua supras-
suncao. A superacao da alienacgao e do estranhamento - como nossa princi-
pal contradicao — nao tem condicdes de se dar em um nivel abstrato e nem
em um nivel individual. E para isso que o poema nos encaminha.

No poema, o eu lirico, esse ser humano parcialmente pleno, pois tam-
bém estd alienado dos outros seres, é levado a, concretamente, acompa-
nhar uma acao que ali se desenvolve: alguém que um dia foi um homem
se alimenta de detritos. Ao percebemos a alienacao e o estranhamento
gue estao Nao apenas no ser que deixou de ser homem, mas também em
Nnos que, juntos ao eu lirico, deixamos de reconhecer nele sua humanidade,
chegamos a conclusao de que todos nds precisamos e merecemos ter de
volta nossa humanidade.

Voltando ao comeco: alienag¢io, estranhamento
e educacao

Ser radical é agarrar as coisas pela raiz, e a raiz para o homem é o proprio homem
(MARX, 2005, p. 157).

Para finalizar este capitulo, partimos também de uma citacao, agora do
Marx. A radicalidade € urgente. Foi sob este principio que o debate propos-
to neste capitulo se construiu. E necessario compreendermos, nos apro-
ximando constantemente de sua raiz, as crises e 0os impasses da historia
humana, os quais se materializam com muita forca na educacao, especial-
mente na educacao profissional que busca materializar o trabalho como
seu principio educativo. Somente apreendendo o movimento real que pro-
duz e reproduz as nossas estruturas sociais é possivel se pensar em proces-
sos educativos que contribuam para a construcao de uma outra sociabili-
dade, mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, o estudo sobre as categorias da alienacao e do estranha-
mento permite encontrar as raizes que sustentam na vida social o ciclo vi-
cioso em que a vida humana é constantemente degradada e fragmentada,
impedindo o reconhecimento e o autorreconhecimento do pertencimento
a humanidade, nossa generidade. Desta reflexao € possivel também aspirar
a construcao de outras perspectivas e outros caminhos que possam — na
relacao entre pensamento e acao — mudar Nnao apenas uma concepgao de
sociabilidade, mas contribuir para se criar as condi¢cdes materiais para um
outro mundo humano.

A apropriacao da arte — no caso mais especifico de um poema — nos per-
mite reconhecer (ja que 0 que vemos na arte também esta na vida, entao é
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sempre um ver “novamente”) as contradicdes que constituem o nosso de-
senvolvimento. Com Marx, apreendemos e refletimos a raiz dessas contra-
dicdes. Com a arte, vivenciamos de novo essas contradicdes, sO que agora
em um outro mundo criado, um espaco ficcional, que nos permite ao mes-
mo tempo um distanciamento e uma aproximag¢ao maxima ao problema.
Nao posso deixar de mencionar que € pela arte, também, que somos leva-
dos a recordar que podemos criar outros mundos possiveis.

Esse movimento entre os escritos marxianos e a leitura de um poema se
conjuga com as reflexdes sobre a Educacao, em especial a educacao pro-
fissional. Seja nos escritos de Marx, seja no proprio poema, a relacao entre
educacao e trabalho se faz presente. O mundo encenado no poema, mes-
Mo que parcialmente — pois s6 temos acesso ao que o eu lirico vé, pressu-
pde o desenvolvimento histérico da humanidade por meio do trabalho, que
construiu o mundo humano e modificou o proprio ser, que se torna apto a
ver, pensar, julgar, fazer.

O mundo ao qual aguele que um dia foi humano e nao é mais — nos-
so personagem do poema — € também o nosso mundo humano. Ele esta
entre detritos, entre objetos, restos de alimentos que foram pela propria
humanidade produzidos e cujos processos de aperfeicoamento se deram
pela educacao, formal ou nao formal. Sua exclusao desse “mundo humano”
€ também resultado das proprias agdées humanas, na escola e no mundo
do trabalho.

Se, como Saviani (2012), percebemos no trabalho educativo o proéprio
ato humano de produzir, serao nesses atos educativos que a humanidade
se produz e reproduz historicamente, e serao neles que podemos criar as
condicdes para romper com a alienagao e com o estranhamento. Assim,
a educacao profissional e tecnoldgica, tema central deste livro, precisa de
uma perspectiva de emancipacao, que se contraponha a alienacao, e bus-
gue constituir processos formativos que nos permitam projetar outra socia-
bilidade e apontar caminhos coletivos de construcao efetiva de uma outra
sociedade.

Com Marx e no poema foi possivel apreender as nossas contradicdes
e a necessidade de supera-las. Nos préprios Manuscritos, Marx identifica
na ciéncia e no pensamento de seu tempo uma “indiferenca em relacao
aos homens” (MARX, 2010, p. 60), marcada por uma Economia Politica, por
exemplo, que nao considerava a necessidade humana em seu calculo so-
bre oferta e procura. Mas, € ainda nesta importante obra que o filésofo ale-
mMao nos intima a “aprender a acreditar no ser humano” (MARX, 2010, p. 77).
Talvez seja este o ponto de partida para uma educacao emancipadora.

Nesse sentido, no momento em que percebemos que o nosso desti-
no esta ligado aos outros e que juntos formamos uma humanidade, é en-
tao possivel vislumbrar e criar as bases concretas de um outro mundo, um
mundo em que nenhum ser humano precise abrir mao de suas capaci-
dades essencialmente humanas e possamos, como um coletivo, desfrutar
desse mesmo mundo criado por nos, cheio de necessidades, mas também
repleto de nossa criatividade e potencialidade em sacia-las.
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Introducgao

O objetivo deste trabalho é fazer uma releitura da educacao profissional
sob a otica dos estudos feministas a partir da perspectiva do materialismo
historico-dialético, compreendendo que a posicao da mulher na sociedade
capitalista esta inevitavelmente atrelada ao lugar a ela destinado pela divi-
sao sexual do trabalho. Observa-se que a historia de profissionalizacao fe-
minina segue de forma clara a divisao sexual do trabalho estabelecida pelo
modo de producao e reproducao capitalista. Assim, ao se falar do trabalho
como principio educativo, € importante refletir sobre o que se entende por
trabalho a partir de uma perspectiva dos estudos feministas.

Homens e mulheres ndao estao inseridos da mesma forma na socieda-
de capitalista; entretanto, analises sobre o universo do trabalho, bem como
da educacao, frequentemente ignoram as relacdes de género, o que leva
a que todas as relacdes sociais sejam representadas segundo um padrao
masculino. Tratar desse tema € uma tarefa complexa, que requer que se
considere a sociedade enquanto totalidade, em que se imiscuem relacdes
econdmicas, de género, de classe social, de raca etc. Diferentes tradicdes
vém ressaltando a necessidade de se compreender a imbricacao de rela-
¢des de dominacao na sociedade capitalista, particularmente no que diz
respeito as dimensdes de género* classe social e raca. Damos destaque
aqui as perspectivas da interseccionalidade, termo cunhado por Kimber-
lé Crenshaw e associado ao feminismo negro (CRENSHAW, 2002), e a da
consubstancialidade, desenvolvida por Danielle Kergoat e associada ao fe-
minismo materialista francés (KERGOAT, 2010). Mais do que defender uma
ou outra tradicao, esse texto pretende salientar como essas dimensdes sao

1 Doutora em Processos do Desenvolvimento Humano e Saude pelo Instituto de Psicologia da Uni-
versidade de Brasilia. Docente do Instituto Federal de Brasilia (IFB). E-mail: candida.alves@ifb.edu.br.
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7318-5398.
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3 Doutoranda em Filosofia pela Universidade de Brasilia; Graduada em Ciéncia Politica e Filosofia.
Pesquisadora-Tecnologista do Inep. E-mail: assaddaka@gmail.com.

4 Ha impasses, no interior das tradigdes feministas marxistas, entre o uso do termo género ou sexo.
Tendo em vista que esses impasses Nnao apontam para uma oposicao fundamental entre ambos e
que ndo é o objetivo deste texto se aprofundar nessas questdes, optamos pelo uso do termo género,
largamente utilizado pelos estudos na area no Brasil, porém manteremos a nomenclatura divisao
sexual do trabalho, também j& consagrada. Para um aprofundamento desse debate, ver CISNE, Mirla.
Feminismo e consciéncia de classe no Brasil. S50 Paulo: Cortez, 2014.
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essenciais para a compreensao das vivéncias concretas de mulheres traba-
Ihadoras.

Tendo em vista nosso objetivo, partiremos de compreensdes acerca da
mulher e da familia em obras centrais de Marx e Engels até chegar a alguns
dos debates propostos por feministas marxistas nas ultimas décadas. Em
seguida, aprofundaremos na tematica da divisao sexual do trabalho, abor-
dando tensdes entre capitalismo e patriarcado, com o intuito de fornecer
O aparato conceitual critico para a releitura da educacao profissional que
propomos Nno tépico seguinte, intitulado “Género, trabalho produtivo e edu-
cacao profissional”. Nele, procuramos dar visibilidade a educacao profissio-
nal de mulheres no Brasil, ressaltando como essa traz as marcas de uma
divisdao sexual e também racial do trabalho. Por fim, a guisa de conclusao,
trazemos alguns apontamentos para se pensar essa modalidade educacio-
nal de forma critica e emancipatoria.

1 Compreensoes do materialismo histérico-
dialético sobre a mulher e a familia

O tema género e trabalho nao aparece com muita frequéncia nem de
forma explicita na obra de Marx e Engels. Marx, apesar de considerar pro-
ducao e reproducao social dimensodes indissociaveis, privilegiou a analise
do processo de producao capitalista. No entanto, € possivel entrever, em di-
versas obras desses autores, a evolugao do seu pensamento sobre a divisao
sexual do trabalho, a familia e o trabalho reprodutivo (MARX; ENGELS, 2007
[1932]; MARX, 2008 [1867]; CGAMA, 2014; GOLDMAN, 2014).

Em obra de 1844, A situacao da classe trabalhadora na Inglaterra, En-
gels (2008 [1845]) aborda os efeitos da industrializacao sobre a familia, ao
observar que homens vinham sendo cada vez mais substituidos por mu-
Iheres e criancas nos postos de trabalho, por salarios muito mais baixos. A
posicao do autor parece ambigua, o que se observara em outros trabalhos
de Marx e Engels: se, por um lado, ele via a insercao das mulheres no mer-
cado de trabalho como inevitavel, por outro, preocupava-se com seus efei-
tos sobre o emprego dos homens e também sobre a saude de mulheres e
criancgas.

A exposicao de Engels, apesar de nao pretender ser uma analise teodri-
ca aprofundada, demonstra que o autor entrevia contradi¢cdes entre o tra-
balho produtivo capitalista e a familia. Com ambos os pais ocupados em
jornadas exaustivas, as consequéncias eram, no seu entendimento, uma
emancipacao precoce dos filhos, um descaso com o trabalho domeéstico e
com a propria familia. Além disso, a crescente dificuldade apresentada pe-
los homens para conseguir emprego acarretava uma inversao dos papéis
de género. “O trabalho da mulher desorganiza inevitavelmente a familia e
esta desorganizag¢ao tem, no estado atual desta sociedade assente na fami-
lia, as consequéncias mais desmoralizantes, tanto para os pais como para
as criancas” (ENGELS, 2008 [1845], p. 150).

Observa-se, nessa obra, uma visao naturalizante dos papéis de género,
ao falar da virilidade dos homens e da feminilidade das mulheres, que es-
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tariam sendo degradadas pelo capitalismmo (ENGELS, 2008 [1845]). Nesse
sentido, seu ponto de vista mostrava-se em certa medida similar aos de al-
guns trabalhadores que professavam um antifeminismo proletario, alegan-
do que a insercao das mulheres nas fabricas rebaixava os salarios e deixava
a casa e a familia desassistida (COLDMAN, 2014). Por outro lado, a obra de
Engels comeca a levantar duvidas sobre essa divisdao supostamente natu-
ral, ao afirmar que “se a supremacia da mulher sobre o homem, inevita-
velmente provocada pelo sistema fabril, € inumana, a do homem sobre a
mulher, tal como existia antes, também o era” (ENGELS, 2008 [1845], p. 150).

Esses questionamentos parecem surtir efeito sobre os jovens pensado-
res Marx e Engels e, pouco tempo depois, quando publicam A ideologia
alema (2007 [1932]), ja apresentam algumas transformacdes em suas ideias
sobre a divisao do trabalho. Nessa obra, os autores sugerem que as relacdes
na familia ndo sdo naturais, fixas ou a-histdricas, mas sim assumem novas
configuragdes sociais a partir do modo de producao vigente. Por esse mo-
tivo, a familia — e a mulher — ndao deveria ser tratada como algo abstrato,
idealizado, mas antes como o reflexo de relagcdes sociais que emergem de
condi¢des concretas da vida.

Se a concepcao de familia apresentada por Marx e Engels mostra-se
inovadora para aguele momento histérico, os autores enfrentam um im-
passe entre relacdes sociais e naturais, dificuldade que se revelava particu-
larmente na tentativa de explicar a opressao da mulher (MORAES, 2000).
Em suas formulacdes sobre a divisao social do trabalho na tribo, utilizavam
diferencas bioldégicas como principio explicativo da escravizacao da mulher
pelo homem. A mulher teria sido, portanto, a primeira forma de proprieda-
de privada, e sua opressao, em ultima instancia, estaria associada a mater-
nidade (MARX; ENGELS, 2007 [1932]).

Nota-se, nessa formulacao, uma contradicao patente com a ideia tam-
bém exposta pelos autores da importancia da estrutura social para a com-
preensao da familia. Afinal, se a opressao as mulheres estivesse calcada em
uma ordem natural, que remetesse ao periodo tribal e, portanto, anterior
a qualquer organizacao produtiva, como entendé-la em relacao dialética
com o modo de producao vigente? (GOLDMAN, 2014). Tal conflito nao pas-
sava despercebido pelos proprios autores e Engels tentara sana-lo no livro
A origem da familia, da propriedade privada e do estado (ENGELS, 1984
[1884]), sobre o qual falaremos adiante.

Em trabalhos subsequentes desses pensadores, o tema da familia, da
mulher e da divisao sexual do trabalho ndao aparece de forma significati-
va. Em O Capital, esse € um assunto quase nao abordado por Marx (2008
[1867]). Ao discutir as relacdes de troca na sociedade, com base na merca-
doria, as tarefas domésticas permanecem ocultas, como se se tratasse de
algo que fugiria ao escopo da obra, por ndao ser objeto de troca (FEDERICI,
2018a).

A origem da familia, da propriedade privada e do Estado, de 1884, foi
publicado por Engels com base em escritos de Marx, logo apds sua morte e,
nesse, procura resolver o dilema apresentado por eles mesmos em outros
momentos teodricos a partir de uma perspectiva materialista. Na obra, En-
gels (1984 [1884]) tece uma analise histdrica e antropoldgica — a partir dos
escassos trabalhos disponiveis a época — para a compreensao da origem da
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divisao sexual do trabalho e da opressao do sexo feminino pelo masculino.
O autor procura demonstrar como a passagem do direito materno para o
paterno esta baseada na propriedade privada e no interesse em transmitir
a heranca.

A partir dos anos 1970, essa obra de Engels tornou-se alvo de criticas por
parte de pesquisadoras e militantes feministas. Por outro lado, reconhece-
-se 0 mérito da obra por tentar demonstrar que a sujeicao das mulheres
nao era natural, mas sim fruto de relacdes sociais passiveis de transforma-
cdo (TRAT, 2014).

Nas formulacdes de Marx e Engels sobre a mulher, a familia e a divisao
sexual do trabalho, conforme apresentadas até aqui, a opressao da primeira
€ justificada pela propriedade privada. Assim, com o fim dessa, a familia ca-
pitalista também seria espontaneamente desfeita, em prol de relacdes ba-
seadas na igualdade e na afeicao genuina (COLDMAN, 2014). As relacdes de
opressao no interior das classes trabalhadoras nao foram abordadas pelos
pensadores, que tendiam a idealiza-las como igualitarias e sem a subordi-
nacao observada nas classes burguesas (TRAT, 2014). Outra critica bastante
pertinente a obra de Marx e Engels € que, nela, a tematica da mulher apa-
rece sempre de forma subsidiaria a tematica da familia, como se houvesse
al uma relacao organica e natural (MITCHELL, 2006). Nao podemos deixar
de mencionar também o binarismo em suas concepc¢des de género, o que
nao sera diferente em autoras mais recentes que se inscrevem dentro de
uma perspectiva dita marxista (MACHADO, 2017).

Frigga Haug (2007) reconhece que a analise de relacdes de género apa-
rece na teoria de Marx e Engels com pouca frequéncia de maneira explicita.
Na maioria das vezes, aparece de maneira implicita, em que esses enxer-
gam o trabalhador como sendo do sexo masculino, e a mulher e as crian-
¢as como sujeitos que, por receberem menores salarios, deslocam o lugar
do proletariado nas fabricas. Além disso, a mulher é tida como aquela res-
ponsavel pela reproducao da vida, na esfera privada. A apropriacao dessas
ideias levou movimento de trabalhadores a colocar em segundo plano a
luta das mulheres, com base em

uma crenga gue ignora o fato de que as relagdes de produgdo sao de
fato sempre relagdes de género, e também ignora a forga das relagdes
de género em determinar a forma especifica das relagdes sociais em seu
conjunto” (HAUG, 2007, p. 350).

Christine Delphy (2015) ressalta que o materialismno nao deve ser com-
preendido como uma teoria exclusiva para a compreensao das relagdes re-
muneradas do sistema capitalista, e sim, de modo amplo, como uma teoria
da historia que parte da analise e da luta contra a opressao. Com seu texto O
inimigo principal: a economia politica do patriarcado, de 1970, Delphy pre-
tende tragcar uma analise materialista da opressao as mulheres, diretamen-
te caudataria da concepcao de Engels de que as mulheres e os filhos sao
propriedade do marido e entre eles ha uma relacao de escravidao. A autora
tece a analise de que ha uma coexisténcia entre dois modos de producao: o
modo de producao capitalista, que se baseia na exploracao do proletariado
pela burguesia, e o modo de producao patriarcal, que se baseia na explora-
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cao das mulheres pelos homens. Para ela, essas duas formas de exploracao
ndo podem ser confundidas. A semelhanca do Manifesto Comunista, a au-
tora conclama todas as mulheres a se unirem na luta contra a opressao do
patriarcado, pois a abolicao das relacdes de producao capitalista nao sera
suficiente para liberta-las.

Concordamos com Delphy que nao se pode equivaler capitalismo e pa-
triarcado. Entretanto, em nossa opinidao, é igualmente inegavel que esse Ul-
timo adquire uma configuracao especifica no capitalismo,em que a relacao
entre ambos é muito mais organica do que uma mera coexisténcia, como
sugere a autora. Essa perspectiva, gue chamaremos aqui, grosso modo, de
unitaria, € assumida por importantes autoras do feminismo marxista con-
temporaneo como Cinzia Arruzza, Tithi Bhattacharya e Silvia Federici, ainda
que com diferencas entre elas (ARRUZZA, 2010; FEDERICI, 2017).

Silvia Federici, ao tratar das caracteristicas que o patriarcado assume
no capitalismo, aderindo e sendo transformado por ele, cunha o conceito
de Patriarcado do Salario (FEDERICI, 2018b) enquanto uma “nova ordem
patriarcal” (FEDERICI, 2017), que deve ser compreendida como produto dos
processos ocorridos na passagem do feudalismo para o capitalismo (FE-
DERICI, 2017). Assomam-se a eles os cercamentos das terras e dos corpos
femininos, a pauperizacao da populacao, a monetarizagao da economia, a
separacao do trabalho produtivo e do reprodutivo antes realizados em co-
munidade, o surgimento do trabalho remunerado e ndao remunerado ine-
xistentes em “sociedades pré-capitalistas ou sociedades nao reguladas pela
lei do valor de troca” (FEDERICI, 20183, p. 99) e a expulsao continuada das
mulheres do mercado laboral pré-industrializacao e também ao final do
século XIX e inicio do XX. Ademais, ha a naturalizacao e desvalorizacao do
trabalho domeéstico, caracterizado enquanto arcaico e desprovido de valor
frente ao trabalho promovido nas fabricas por aqueles considerados pro-
motores da emancipag¢ao do género humano.

Nancy Holmstrom (2014) é outra tedrica que pretende fazer uma leitura
critica das relacdes de género a partir de uma perspectiva marxista, extra-
polando, porém, o que foi dito por Marx. Holmstrom (2014) defende que as
relacdes de género sao perpassadas igualmente por relacdes de classes,
de tal forma que as desigualdades de género persistem e se diferenciam
de acordo com desigualdades de classes. Nesse sentido, ela também se
contrapde a Delphy: se, em boa parte do mundo capitalista, as mulheres
conquistaram igualdade juridica em relacao aos homens, esse ganho nao
significou para todas as mesmas consequéncias. Um exemplo é o fato de
gue mulheres, sobretudo brancas, podem comprar o trabalho de outras
mulheres, em sua maioria negras, para realizar tarefas a elas atribuidas pela
divisao sexual do trabalho. Em outras palavras, a compreensao da opres-
sao das mulheres é uma tarefa complexa, que exige ser feita de maneira
intrincada com relagdes de classe e de racga, tendo em vista experiéncias
concretas.

Angela Davis (2016), tedrica feminista de origem marxista e atenta a di-
mensao racial, demonstrara, tanto no periodo da escravidao quanto pos-
teriormente, que a reproducao e manutencao da familia da populacao ne-
gra nos EUA — ou da Africa do Sul no apartheid — exigiu um esforco maior
das mulheres, que nao pretendiam ver seus filhos a disposi¢cao do mercado

[108]



capitalista, fossem como escravos, fossem como trabalhadores marginali-
zados (DAVIS, 2016), “resistindo a mercantilizacao total da vida" (FEDERICI,
2018b).

Apesar das diferencas encontradas entre as chamadas feministas mar-
xistas, podemos observar em comum sua percepcao de que o materialis-
mo historico-dialético deve ser entendido como uma proposta tedrica em
aberto, que se molda a problemas novos e transformacdes historicas. Essas
autoras chamam a atencao para a necessidade de uma analise especifi-
ca da opressao as mulheres, ainda que essa esteja relacionada a opressao
dos trabalhadores no capitalismo (SAFFIOTI, 2013 [1969]; MITCHELL, 2006;
DELPHY, 2015; entre outras). E esse o tema que pretendemos aprofundar
Nno proximo topico, compreendendo como a divisao sexual do trabalho se
estabelece em uma tensao entre capitalismo e patriarcado, onde também
O racismo se mostra estrutural.

2 Divisao sexual do trabalho: capitalismo e
patriarcado

A divisao sexual do trabalho opera de acordo com dois principios orga-
nizadores fundamentais: o de separacao, pois a homens e mulheres sao
designados tipos distintos de trabalho, e o hierarquico, pois um tipo de tra-
balho vale mais do que outro. Deve-se entender que, se, por um lado, esses
principios sao observados em diferentes culturas, por outro, suas formas
de manifestacao e, portanto, a organizagao da divisao sexual do trabalho
se modifica historicamente, da mesma forma que as rela¢cdes de género.
Essa divisao esta associada a uma base tanto politica guanto econémica da
sociedade (HIRATA; KERGOAT, 1994).

De acordo com esse principio, producao e reproducao sociais tém sido
vistas como ambitos separados e hierarquizados de trabalho humano. A
analise marxiana da sociedade capitalista centrou-se na producao social,
em detrimento do processo de reproducao social. Em que consistiria, nes-
ses termos, o trabalho produtivo? Segundo Marx (2008 [1867]), o trabalho
produtivo seria aquele trabalho assalariado que produz mais-valia. Por ou-
tro lado, o reprodutivo seria realizado dentro do espaco doméstico, nao re-
munerado e, a primeira vista, nao geraria mais-valia. Busquemos entender
melhor o que Marx chama de reproducao social. Para ele, esse fendmeno
engloba a reproducao da totalidade do processo social, ai envolvidas a re-
producao dos meios de producao, das relacdes de producao, da forca viva
de trabalho e também da consciéncia social. Como a sociedade reproduz
a si mesma, perpetuando o modo de producao, as relacdes sociais e a ide-
ologia?

Quando tratamos do conflito entre o trabalho produtivo e o trabalho
reprodutivo, estamos também falando, necessariamente, de relacdes de
género, uma vez que este Ultimo tem sido historicamente atribuido as mu-
Iheres. Em uma busca por compreender as razdes disso, muitas autoras
afirmam que, por muito tempo - e talvez até hoje — a naturalizacao do lugar
da mulher no espaco privado do lar vem do fato de a mulher parir. Trata-se
de uma tentativa de ancorar sobre fatos bioldgicos relagcdes que se expli-
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cam historica e socialmente, conforme ja discutimos. Podemos ver, além
disso, que os afazeres domeésticos extrapolam as atividades relacionadas a
gestacao, ao parto e a amamentacao (BRUSCHINI; RICOLDI, 2009), e nem
mesmo atividades diretamente ligadas ao corpo biolégico, como a ama-
mentacao, podem ser naturalizadas como instintivas (BADINTER, 1985).

Aqui cabe um relevante aparte histérico a fim de compreendermos
como as feministas marxistas irdo reabilitar o que Marx chamou de “repro-
ducao simples” (FEDERICI, 2018a). Com o intuito de pensar a subsuncao
formal da reproducao da forca de trabalho ao sistema capitalista para além
da mera producao e consumo de mercadorias, ganha proeminéncia, na dé-
cada de 1970, a campanha International Wages for Housework Campaign
(Campanha Internacional Salarios para o trabalho domeéstico (WfH) (FE-
DERICI, 2019), ao enfatizar que a questao sobre o trabalho doméstico nao
remunerado e remunerado, mormente realizado pelas mulheres, torna-se
a questao feminista por exceléncia. A campanha nao demandava que as
mulheres fossem inscritas nas relacdes de trabalho sob o capitalismo, uma
vez que o trabalho domeéstico era o responsavel pela producao da forca de
trabalho e parte essencial da acumulagao capitalista. Fazer o Estado e o ca-
pital admitirem-no, para além de contabilizarem a riqueza produzida para
0 sistema, tinha o intuito de possibilitar que as mulheres percebessem a
exploracao da forca de trabalho a que estavam submetidas quando empe-
nhavam-se na reproducao da vida, ainda quando nao estavam no mercado
de trabalho (FEDERICI, 2019).

Antunes (2003) ressalta que a insercao da mulher no sistema capitalista
€ marcada por uma dupla opressao: a opressao do sistema em si e a opres-
sao da divisao sexual do trabalho, que a coloca em um lugar de subordina-
¢ao aos homens. O acesso da mulher ao mercado de trabalho é marcado
pela precarizacao. A mulher é tida como uma forca de trabalho secundaria,
o que inicialmente foi associado a sua escolarizacao e qualificacao técnicas
usualmente mais baixas. Contudo, esses indices se modificaram sem que
fosse atingida a igualdade salarial entre homens e mulheres. A mulher so-
fre com salarios mais baixos que os homens, independentemente da classe
social ou categoria profissional, ainda que disponha de uma escolarizacao
igual ou superior a do homem (BRUSCHINI; RICOLDI, 2009).

Com a reestruturacao produtiva em vigor nas ultimas décadas, a mu-
Iher €& vista como mais adaptavel as demandas desse processo, como, por
exemplo, o trabalho parcial ou temporario, a informalidade, salarios inferio-
res etc. Desigualdades raciais agravam essa situacao. A entrada no merca-
do de trabalho das mulheres da classe média gera um enorme ndmero de
empregos precarizados para as mulheres das classes mais desprivilegiadas,
em sua maioria negras: o emprego domeéstico. De fato, o trabalho domés-
tico remunerado € historicamente uma das principais ocupacdes da traba-
Ihadora brasileira, sobretudo da trabalhadora negra (IBGE, 2014).

A partir da discussao estabelecida até aqui, que teve o intuito de trazer
bases conceituais para a compreensao das tensdes entre género e traba-
Iho no modo de producao capitalista, tentaremos, no proximo topico, olhar
para a historia da educacao profissional no Brasil sob esse enfoque. Apesar
de muitas vezes contada a partir de uma perspectiva unica, buscaremos sa-
lientar a imbricacao de género e raca na formacao e destinacao profissional
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de homens e mulheres.

3 Género, trabalho produtivo e educacao
profissional

Para tratar da educacao profissional de mulheres no Brasil, € necessario
gue nos empenhemos em compreender o percurso histdérico dessa moda-
lidade educacional. Tendo em vista que a histdria da educacao profissional
de homens é amplamente abordada em textos da area — que anunciam
essa como “A histdria da educacao profissional” — nos centraremos aqui na
educacao profissional das mulheres, um percurso muitas vezes invisibili-
zado. Nossa intencao aqui € chamar a atencao para o modo como a histoé-
ria da educacao profissional reproduz a divisao sexual do trabalho imposta
pelo modo de producao capitalista, estando a maioria das mulheres em
profissdes tidas como extensdes do lar e da maternidade em decorréncia
de atributos biolégicos que as tornariam mais aptas a executa-las. Nesta
conformacao, percebe-se que a desvalorizacao social em relacao ao traba-
Iho doméstico/materno, visto como “ndo trabalho”, se estende para essas
profissdes assumidas por mulheres.

A educacao no Brasil, historicamente, foi estruturada a partir da socie-
dade de classes, tendo em vista o modo de produgao capitalista. Em linhas
gerais, educacao profissional foi pensada para os abandonados, desvalidos
e pobres, enquanto uma educacao intelectual era destinada as elites. A
educacao no Brasil foi pensada, assim, de forma dual, para formar, de um
lado, trabalhadores bracais e, de outro, intelectuais. Observa-se, a partir de
uma influéncia greco-crista, a desvalorizacao histdrica do trabalho dito bra-
cal e a marca, nesse, da marginalidade social. E justamente essa a nocdo
de trabalho subjacente a todo o processo de escravizacao de negros em
terras brasileiras. Além de lucrativo para a economia nascente, o0 cCOmercio
de escravos supre a mao de obra do continente por séculos e estigmatiza o
trabalho no Brasil, acirrando a dicotomia trabalho manual e trabalho inte-
lectual e agregando a essa distincao a marca racial (FAUSTO, 2008).

Com a Revolucao Industrial e o surgimento de maquinas mais enge-
Nnhosas, aumenta também a necessidade de trabalhadores capacitados
para opera-las. E hesse contexto que a escola se consolida como instituicao,
alongando cada vez mais 0s anos necessarios para a formacao. No entanto,
persiste a divisao entre os tipos de trabalho e a qual classe cada tipo sera
destinado. E nesse sentido que a evolucdo da educacao profissional est3,
desde seu inicio, marcada pela divisao social do trabalho e pela ideologia
das elites dominantes, essa Ultima ligada as necessidades dos setores pro-
dutivos vinculados ao sistema capitalista (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO,
2009). Tendo em vista esta conformacao, ha que se pensar de que modo a
dimensao de género se articula com a dimensao de classe. Afinal, homens
e mulheres, seja da elite ou da classe trabalhadora, nao tiveram as mesmas
oportunidades de formacao e insercao profissional ao longo da historia.

No Brasil, desde o periodo colonial, o ensino de profissdes se fazia por
meio das Corporacdes de Oficio, nas quais a participagao de escravos e
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mulheres era dificultada ou mesmo impedida. Com a vinda da Coroa Por-
tuguesa para o Brasil, no inicio do século XIX, intensificaram-se as iniciati-
vas na area da educacao profissional no pais, quando o governo de D. Joao
criou as primeiras escolas de agricultura. O Colégio das Fabricas, de 1809, foi
a primeira referéncia importante na educacao manufatureira. Inicialmente
destinado a acolher ¢rfaos, o colégio dedicava-se ao ensino de oficios diver-
sos (CUNHA, 2000).

Entre os anos de 1840 e 1856, dez governos provinciais criaram as Casas
de Educandos Artifices, que colocavam em pratica uma rigida e hierarquica
educacao militar no ensino de diferentes oficios. Outra instituicao do tipo
sao os Liceus de Artes e Oficios, tendo o primeiro deles sido inaugurado no
Rio de Janeiro em 1858. Em 1875, inaugura-se, no Rio de Janeiro, o Asilo dos
Meninos Desvalidos, que, como o proprio nome indica, recebia meninos,
entre seis e 12 anos de idade, em situacao de pobreza e mendicancia. Os
garotos eram levados ao asilo por autoridade policial e ai tinham acesso a
instrucao basica e também a aquisicao de um oficio (CUNHA, 2000).

E na Constituicdo brasileira de 1823 que primeiro aparece a proposta de
educacao para mulheres, cuja regulamentacao, em 1827, determinava que
as meninas deveriam aprender atividades domésticas, ao passo que 0os me-
ninos aprenderiam geometria, sendo vedado aquelas estudar as operacdes
matematicas. A mulher era convocada a desempenhar o seu papel na ma-
nutencao da ordem social. Dessa forma, apesar de representar, em alguma
medida, uma conquista para as mulheres, a Lei de Instrucao de 1827 fixava
a mulher no lugar de mae e atribuia a ela a funcao natural de educadora.

Guacira Lopes Louro (2013) destaca que, se havia ai a influéncia de uma
noc¢ao crista da maternidade como uma missao sagrada da mulher, simbo-
lo de pureza, crescia também uma influéncia positivista, que defendia uma
aprendizagem da funcao materna que fosse calcada em uma perspectiva
cientifica. Assim, por séculos, no Brasil, considerou-se que o lugar da mu-
Iher branca - tida como civilizada — era o espaco privado do lar, no cuidado
dos filhos e do marido. As mulheres da elite poderiam até ter acesso a al-
gum tipo de educacao, mas o proposito dessa nao era o da profissionaliza-
¢ao, mas antes o de preparar a futura mae e esposa para o desempenho
das funcdes do lar. E importante, no entanto, destacar as diferencas raciais
e de classe, uma vez que mulheres negras e pobres sempre estiveram en-
volvidas tanto com o trabalho produtivo quanto com o trabalho reprodu-
tivo, ainda que sua insercao profissional também estivesse marcada pela
divisao sexual do trabalho (CAMA, 2014).

No final do século XIX e inicio do XX, diferencas significativas marcam o
ensino ministrado a meninos e meninas. Inicialmente, ambos aprendiam a
ler, escrever, realizar as operacdes matematicas basicas, além de doutrina
crista. Logo apos esses conteudos considerados elementares, havia uma
importante distincao: enquanto 0s meninos passavam a aprender nocdes
de geometria, por exemplo, as meninas recebiam licdes de bordado e cos-
tura (LOURO, 2013).

Para suprir a caréncia de professores, sao criadas, em meados do século
XIX, as Escolas Normais, destinada a formacao de docentes. Embora aber-
tas para ambos os sexos, elas passaram sobretudo a ser frequentadas por
mulheres, tornando-se um importante espaco de sua profissionalizacao.
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Com o processo de urbanizacao e industrializacao, os homens passaram
a abandonar a escola, atraidos por atividades profissionais mais rentaveis.
Iniciava-se, assim, o processo, cunhado por Louro (2013), de “feminizacao do
magistério”. Para justificar sua insercao nesta profissao, a docéncia foi vista
como uma extensao da maternidade, sendo ao mesmo tempo um espaco
de cuidado das criangas e de formacao para um melhor exercicio da pro-
pria maternidade. Louro (2013) aponta que esta construcao do magistério
ligado a vocacao ou missao da mulher levou a que esse campo nao fosse
valorizado enquanto campo profissional, repercutindo até hoje em discus-
sOes sobre carreira, salarios ou condicdes de trabalho.

E apenas no final do século XIX que s3o criadas as primeiras Escolas
Profissionais Femininas. Chama a atenc¢ao a escassez de trabalhos na area,
diferentemente daqueles relativos as instituicdes voltadas para o publico
masculino. No Rio de Janeiro, o Instituto Profissional Feminino é criado no
ano de 1898. Em 1913, sao criadas duas instituicdes profissionalizantes volta-
das para o sexo feminino: 1° Escola Profissional Feminina (Bento Ribeiro) e
2° Escola Profissional Feminina (Rivadavia Correa). Em 1919, ha a criagcao da
Escola Profissional Paulo de Frontin (BONATO, 2003).

A Escola de Niterdi é criada em 1919 por Raul de Moraes Veiga, entao
presidente da provincia do Rio de Janeiro, e era voltada para trabalhos do-
meésticos. O ensino abrangia lavagem, cozinha, engomagem, copa e arran-
jos caseiros; as oficinas eram de corte e costura e bordados e renda; o cur-
so comercial era composto pelos conteudos de contabilidade, datilografia,
correspondéncia, estenografia e francés ou inglés (DUTRA, 2013).

Em Sao Paulo, o Decreto n. 2.118-B cria, em 1911, a Escola Profissional Fe-
minina. A maioria das alunas era oriunda da classe trabalhadora e muitas
eram filhas de imigrantes. A escola oferecia matérias basicas, como Portu-
gués e Matematica, e oficinas profissionalizantes, entre as quais se destaca-
vam a de Confeccao, a de Rendas e Bordados e a de Flores e Chapéus. Aos
poucos, a variedade de cursos aumentou, mas sempre dentro do ambito do
trabalho reprodutivo: Educacao Domeéstica, Dietética para Donas de Casa,
Auxiliar em Alimentacao etc. A escola permaneceu exclusiva para mulheres
até a década de 1970 (NOVELLI, 2004).

No inicio do século XX, a crescente industrializagao do pais representou
uma série de impactos na configuracao social brasileira. Muitas familias vi-
Nnham do campo para os grandes centros urbanos, em busca de trabalho
nas fabricas, onde mulheres e criancas poderiam ser empregadas. Além
disso, observa-se um aumento no numero de divorcios. Essas transforma-
¢des levam a uma preocupacdo dos governantes, que passam a temer uma
faléncia das familias, o que, em seu entendimento, acarretaria também a
faléncia da sociedade (OLIVEIRA, 20006).

E sobre a escola que recai a incumbéncia de reverter esse quadro, pro-
porcionando as mulheres um ensino cientifico sobre como administrar o
cotidiano familiar e domeéstico. Tal discussao se une a crescente reivindica-
cao feminina por maior acesso a educacao, 0 que Nao necessariamente sig-
nificava uma consciéncia de seu papel solitario no trabalho reprodutivo. No
ano de 1939, o Ministério da Agricultura, Industria e Comércio cria a cadeira
de economia domeéstica para os cursos profissionalizantes do Instituto Pro-
fissional Feminino da Capital de Sao Paulo. Em 1942, com a Lei Organica do
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Ensino Secundario, todas as séries dos cursos ginasial, classico e cientifico
deveriam passar a oferecer o curso. Em 1952, a Escola Superior de Ciéncias
Domeésticas, na antiga Escola Superior de Agricultura e Veterinaria — hoje,
Universidade Federal de Vicosa —, cria o primeiro curso superior na area de
economia doméstica (AMARAL JUNIOR, 2013).

Os cursos superiores na area passaram a ser frequentados quase exclu-
sivamente por mulheres. Havia disciplinas de vestuario, decoracao, nutri-
cao, arte, puericultura e educacao, todas voltadas para o trabalho reprodu-
tivo no lar. Observava-se uma tentativa de trazer cientificidade ao espaco
e as tarefas domésticas, em um esforco de aplicar os principios tayloristas
as tarefas cotidianas, como o tempo cronometrado e a fragmentacao das
atividades (AMARAL JUNIOR, 2013).

Vao se delineando, assim, quais seriam as profissdes ditas femininas,
baseando-se nas qualidades tidas como intrinsecas a mulher: o cuidado, a
honestidade, a protecao, dentre outras. E o que explica Louro (2013):

As atividades profissionais representavam riscos para as fungdes sociais
das mulheres. Dessa forma ao se feminizarem, algumas ocupacodes, a
enfermagem e o magistério, por exemplo, tomaram emprestado as ca-
racteristicas femininas de cuidado, sensibilidade, amor, vigilancia etc. De
algum modo se poderia dizer que os “oficios novos” abertos as mulheres
nesse fim de século levaram a dupla marca do modelo religioso e de me-
tafora materna: dedicacao, disponibilidade, humildade-submissao, abne-
gacao-sacrificio (LOURO, 2013, p. 434).

A década de 1950 € um periodo de acelerada expansao urbana e in-
dustrial, que traz consigo mudancgas no sistema de ensino; contudo, pou-
ca diferenca se faz notar na situacao das mulheres, cuja educacao seguia
fortemente atrelada a rigidos costumes. Apesar de sua maior inser¢ao no
mercado de trabalho, a mulher desempenhava, via de regra, funcdes con-
sideradas inferiores as dos homens e recebia também salarios mais baixos.
Nao era bem vista a mulher branca e de classe média que fazia um servico
remunerado, uma vez que essa estava deixando de lado as tarefas domés-
ticas; dessa forma, muitas se recolhiam ao espaco privado quando se casa-
vam ou tinham o primeiro filho. Ainda assim, iam se consolidando aquelas
profissdes ditas femininas: professoras, enfermeiras, secretarias, vendedo-
ras e assistentes sociais, funcoes claramente associadas ao cuidado. Em ter-
mos de escolarizagcao, aumentava a proporcao de mulheres que concluiam
0 ensino elementar, o médio e até mesmo o superior, sendo o0 magistério a
formacao mais procurada (SAFFIOTI, 2013 [1969]).

Com a chegada a presidéncia de Juscelino Kubitschek, o desenvolvi-
mento intensivo da industria automobilistica brasileira aparece como gran-
de representante da nova fase do progresso nacional, marcada por uma
ideia de modernizacao e pelo investimento na infraestrutura do pais. As
antigas Escolas Industriais e Técnicas, em 1959, recebem a denominacgao
de Escolas Técnicas Federais e a incumbéncia de adaptar-se de modo mais
flexivel as demandas do capitalismmo (CUNHA, 2005).

O periodo militar € marcado pelo desenvolvimentismo, ou seja, pela én-
fase na necessidade de rapido desenvolvimento econédmico, industrial e de
infraestrutura no Brasil. Em 1971, é promulgada a Lei n. 5.692 que institui
a obrigatoriedade da formacao profissional no 2° grau, em uma tentativa

[M4]



de fornecer ao mercado o grande numero de trabalhadores técnicos de-
mandados pela industrializacdao e pelas grandes obras. Entretanto, diante
do despreparo das instituicdes para dar conta dessa nova exigéncia, am-
pliaram-se as diferencas entre as escolas destinadas aos ricos e aos pobres,
bem como entre a educacao basica e a profissional, na medida em que ins-
tituicdes privadas continuavam a ofertar ensino propedéutico disfarcado
de profissionalizante (TAVARES, 2012). Em 1982, a lei foi revogada.

No que toca ao ensino superior, a reforma universitaria de 1968 havia
trazido a ampliacao do numero de cursos superiores no Brasil com base
na oferta de cursos de menor duracao por instituicées nao universitarias,
Nna tentativa de melhor adequar o ensino superior do pais as exigéncias do
mercado. E como consequéncia dessas transformacdes conjunturais que, a
partir do final da década de 1970 e inicio da década de 1980, algumas Esco-
las Técnicas Federais sao transformadas em Centros Federais de Educacao
Tecnologica (CEFETSs).

De acordo com Barroso e Mello (1975), houve, entre os anos de 1955 e
1970, um aumento do percentual de mulheres que terminou o ensino Mmé-
dio e ingressou no ensino superior. Em relacao a sua distribui¢ao nos cur-
sos oferecidos, entretanto, nao houve mudanca, havendo predominancia
no Curso Normal e no ensino propedéutico classico. Em 1976, nova pesquisa
sobre os impactos da lei de 1971 foi desenvolvida, mostrando ter havido um
aumento do numero de mulheres matriculadas nos cursos profissionali-
zantes, mas ainda com predominancia nos cursos Normal, Economia Do-
meéstica e Artisticos (BONFIM, 2009).

A década de 1990 trouxe grandes mudancas em razao do avango tecno-
l6gico mundial, o que levou a novos padrdes de producao e acumulacao fle-
xivel, demandando dos trabalhadores formacao especifica, o que fez com
qgue muitos fossem excluidos do novo processo produtivo. As relacdes de
trabalho se fragilizam e sao ainda mais desregulamentadas. Com relacao
as mulheres nesse cenario, essas sao profundamente atingidas pelas mu-
dancas trazidas pelo novo modelo de flexibilizagcao de producao, ocupando
postos de trabalho informais e precarizados (ANTUNES, 2010).

Em 1997, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, por meio do
Decreto n. 2208, extingue 0s cursos técnicos integrados ao ensino médio,
priorizando a oferta de cursos superiores de tecnologia, em uma medida
claramente voltada aos interesses do mercado (PACHECO, PEREIRA,; SO-
BRINHO, 2009).

Quando da ascensao de Luiz Inacio Lula da Silva ao governo, a educacao
profissional volta a se tornar tema de intenso debate. Os Institutos Federais
de Educacao e Tecnologia (IFs) e programas como o Programa Nacional
de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) sao propostos como
reformulacao da Educacao Profissional no Brasil, da qual a lei mais emble-
matica € a Lei n.11.892/2008. A chamada Rede Federal de Educac&o Profis-
sional, que contava com 144 unidades em 2004, é duplicada em menos de
cinco anos (BRANDAO, 2010).

Assim, os |IFs foram distribuidos por todo o pais, comprometidos com o
desenvolvimento regional. Além disso, propds-se abandonar o velho estig-
ma de producao para o capital,com ensino de qualidade e acesso democra-
tizado. Passou-se também a defender que pensar a educacao profissional

[15]



de sujeitos excluidos pela légica do capital nao significava apenas coloca-
-los dentro de salas de aula de escolas técnicas, mas envolvia também res-
gatar o sentido de trabalho (SILVA, 2009). Este nao poderia seguir sendo
pensado de forma fragmentada, havendo uma grande critica a formacao
dual pautada nas classes sociais. A proposta que surgia era a de formacao
do sujeito integral, com formacao politica, cidada e técnica.

Se € inegavel o avanco desta perspectiva para confrontar a formacao
dual que reflete e constitui a sociedade de classe na qual vivemos, ha que
se refletir muito ainda sobre o modo como essa proposta tem contribuido
para desconstruir as desigualdades da divisao sexual de trabalho na socie-
dade. Nesse sentido, programas como o Mulheres Mil, instituido em 2007
e ampliado em 2011, cujo objetivo era formar profissionalmente mulheres
em situacao de vulnerabilidade social, sobretudo das regides Norte e Nor-
deste do pais, apesar de seus meéritos, dificilmente conseguiu romper com
a divisao sexual e racial do trabalho caracteristicas do modo de producao
capitalista (DUARTE; PANIAGO, 2016). A predominancia de mulheres nas
profissdes ditas femininas, inclusive no ensino superior, segue significativa
(OLIVEIRA, 2013; CARVALHO, 2016).

A guisa de conclusio: contribui¢cdes para a
educacao profissional

Silvia Federici aponta que ainda vivemos a acumulagao primitiva ao in-
finito, tendo em vista os cercamentos das florestas, das aguas e do solo
disponivel para a agricultura de subsisténcia. Ao analisar esse contexto, a
autora nos diz que o campo da reproducao humana torna-se o lugar de
configuracao da luta pela propria sobrevivéncia e de resisténcia ao siste-
ma capitalista na contemporaneidade (FEDERICI, 2018b). Nem a expansao
capitalista nem o avanco tecnoldgico promoveram ganhos para a vida das
mulheres globalmente, e nem mesmo podem substituir efetivamente todo
o trabalho de reproducao necessario quando pensamos na constante fra-
gilizacao dos servicos sociais e retrocessos quanto aos direitos sociais que
vimos assistindo no mundo todo. Sendo assim, a questao da reproducao
nao deixou de ser uma questao feminista, pois sao as mulheres, ainda hoje
—"vulnerabilizadas social e economicamente” (FEDERICI, 2018b), as respon-
saveis por permitirem, no contexto de pauperizacao, guerras e imigracoes,
a existéncia da vida no planeta.

A producao so é possivel por meio da reproducao da forca de trabalho.
Além disso, a reproducao €, tanto quanto a produc¢ao, uma forma de traba-
Iho, uma vez que envolve uma agao humana consciente que visa modificar
a realidade ao seu redor (MARX, 2008 [1867]). Ambos modificam a natureza
e modificam o proprio ser humano que o realiza.

As contribuicdes das feministas marxistas sobre a divisao sexual do tra-
balho e os sentidos de trabalho sao fundamentais para pensarmos o campo
da educacao, de modo amplo, e da educacao profissional, especificamente.
Enquanto, de forma geral, o resgate da histdria da educacao profissional

[16]



tendeu a privilegiar a questao da desigualdade de classes que fez com que
uma educacao intelectual fosse destinada as elites e uma educagao técni-
ca fosse destinada aos pobres com vistas a formacao de mao de obra para o
sistema de producao capitalista, ela ndo tem ressaltado suficientemente as
nuances de género e de raca que a constituem. Enquanto mulheres bran-
cas tentavam expandir sua atuagcao do dominio reprodutivo para o produ-
tivo, empenhando-se para a entrada em cursos que fossem socialmente
aceitos para sua inclusao, as mulheres negras, que ha muito estavam no
setor produtivo, também viviam restricdes quanto as ocupagdes possiveis.
Em ambos os casos, 0 acesso a educacao se deu de forma ainda mais restri-
tiva, haja vista o fato de terem que lidar nao apenas com a dicotomia da for-
macao bracal/intelectual em decorréncia de sua classe, mas também com
O que seria socialmente aceito para o seu género.

Ao chamarmos a atencao para as profissdes socialmente aceitas para
as mulheres e nas quais, na atualidade, elas estao majoritariamente inse-
ridas, o intuito nao foi apenas o de reivindicar a ampliacao de sua insercao
em qualquer area de formacao. As contribuicdes das feministas marxistas
Vém para que entendamos e nos posicionemos em relacao as raizes histo-
ricas que instituem, de forma estrutural, a divisao sexual do trabalho, que,
a0 mesmo tempo que estabelece uma dicotomia entre o nao trabalho (re-
produtivo) e o trabalho (produtivo), apregoa quais corpos sao pertencentes
a cada um destes dominios g, consequentemente, quais profissdes, vistas
como proprias de cada um deles, devem ser mais valorizadas do que outras.

Assim, a analise de género sobre os fendmenos e instituicdes sociais se
mostra necessaria para a complexificacdao da compreensao da sociedade,
de modo a combater desigualdades e opressdes causadas pelo sistema ca-
pitalista, que é, em sua estrutura, também racista e patriarcal. Esse debate
se mostra essencial para a construcao de uma educacao profissional verda-
deiramente emancipadora, que, ao desnaturalizar e colocar em perspectiva
a forma como género se combina com outros marcadores sociais instituin-
do multiplas desigualdades, abra possibilidades para a realizagao das po-
tencialidades humanas.
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A SUPERACAO DO
DISCURSO HEGEMONICO

NA CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO PROFISSIONAL
EMANC'PATéRlA Rodrigo Trevisano de Barros'

Lais Rodrigues da Silva?

Introducao

O objetivo inicial deste trabalho é apresentar tratamento tedrico para
a construcao de uma educacao profissional e tecnoldgica (EPT) critica e
emancipatoria. Entendemos que o deslocamento da centralidade do mun-
do do trabalho para o mercado de trabalho atua como instrumento de falsa
representatividade da classe trabalhadora, principalmente a imensa parte
gue possui necessidades imediatas de sobrevivéncia em um cenario eco-
ndémico de exploracao e direcionamento dos quereres dos individuos nele
inseridos. Para tal, conduziremos as discussdes ancoradas no pensamento
de Ernesto Laclau, que apresenta as dimensdes de sustentacao do discurso
hegemaonico e, com isso, apresentaremos as possiveis contribuicdées de um
discurso contra-hegemaonico inserido numa EPT emancipatoria. Utilizare-
Mos a perspectiva do mundo do trabalho que permite que a EPT contribua
com a construcao de trabalhadores criticos, organicos e emancipados.

O texto que apresentaremos € o desdobramento de uma busca teori-
ca sobre os aspectos hegemobnicos dos discursos existentes nas disputas
e tensdes da hegemonia (GRUPPI, 1978; GRAMSCI, 1980; LACLAU, 2000). A
escola profissional emancipatodria, entendendo a emancipacao nao como
totalidade plena, inicia o processo delimitando o modo de operar do dis-
curso hegemonico e seu papel no exercicio da hegemonia. Almejamos,
com isso, identificarmos os elementos do discurso hegemaonico vigentes
na Educacao Profissional e Tecnoldgica como forma de darmos o primeiro
Passo para a superacao desse cenario de manutencao dos entendimentos.
O processo de emancipagcao humana nao € um curso natural e espontaneo
na vida dos individuos, precisamos identificar as estruturas de manutencao
e silenciamentos caracteristicos da hegemonia (GRUPPI, 1978, GRAMSCI,
1980; NOSELLA, 2016).

Assim como Costa (2011), acreditamos que a hegemonia pressupde,
além da politica, a constituicdo de uma determinada moral, de uma con-
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cepcao de mundo, numa acao que envolve questdes de ordem cultural. O
processo de modernizacao tardia ou globalizacao esta intrinsecamente re-
lacionado com os aspectos de construcao da identidade cultural que, neste
trabalho, acreditamos ser um dos caminhos para a superacao do discurso
hegemonico. A modernidade implica um processo de rompimento nao sé
com qualquer condicao precedente, mas caracteriza também um processo
sem fim de rupturas em seu interior. Laclau (1990) traz o conceito de “deslo-
camento”. Para o autor, uma estrutura deslocada é aquela em que o centro
€ deslocado, nao sendo substituido por outro, mas por uma pluralidade de
centros de poder. Para Laclau, as sociedades modernas nao tém nenhum
centro, ela esta constantemente sendo “descentrada” ou deslocada por for-
cas fora de si mesmas. Esse deslocamento tem caracteristicas positivas, ele
desarticula as identidades estaveis do passado e contribui, assimm como a
educagao emancipatoria, para o desenvolvimento de uma infinidade de
identidades diferentes.

1 O discurso hegemoénico na Educaciao
Profissional e Tecnolégica

Entendemos o espaco escolar como lugar de manifestacao da cultu-
ra historicamente produzida, contudo, precisamos deixar de conceber a
cultura como um saber enciclopédico, em que o ser humano é percebi-
do como um espaco que precisa ser preenchido (GRAMSCI, 2017). Desse
modo, a educacao profissional passa a ter no mundo do trabalho um as-
pecto essencial da construcao de individuos emancipados e capazes de
transformarem e serem transformados (FRIGOTTO, 2001). Os discursos he-
gemonicos instalados delimitam a escola profissional como instituicao pre-
ocupada em atender a afazeres praticos e imediatos em detrimento de um
processo formativo amplo. Sob perspectivas urgentes de insercao no mer-
cado de trabalho e a permanente crise da estrutura capitalista, a formacao
profissional da classe trabalhadora é conduzida pela insercao no mercado
de trabalho, operacionalizando e limitando o exercicio intelectual dos in-
dividuos. Gramsci (2017) salienta a tentativa incessante de que cada grupo
social tenha um tipo especifico de escola que, segundo o autor, objetiva a
perpetuacao dos grupos em funcdes sociais especificas.

Acreditamos que o entendimento dos conceitos a respeito do discurso
hegemonico € de grande relevancia para a EPT, a medida que se torna uma
potencial fonte de reflexao sobre a pratica e permite a elaboracao de estra-
tégias contra-hegemonicas na busca de uma EPT emancipatoria. A divisao
da sociedade em opressores e oprimidos (FREIRE, 2005) constroi relacdes
desiguais em que as disputas e tensoes rivalizam na tentativa de direciona-
rem politicamente as ideologias que conduzem os silenciados sob aparente
homogeneidade e consenso (COSTA, 2011). Para o autor, os opressores que
dominam e preponderam os discursos almejam unificacdo em torno dos
seus projetos politicos, construindo a falsa aparéncia de consenso, como se
0s entendimentos e as necessidades fossem homogéneos.

Este € o momento mesmo da hegemonia, conceito que expressa a capa-
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cidade de uma classe social unificar em torno de seu programa politico e
de projeto de sociedade um bloco de forcas ndo homogéneas, marcado
por contradi¢cdes no interior da classe (COSTA, 2011, p. 62).

Gruppi (1978) destaca que a légica hegemodnica dedica-se a capacidade
de direcao, de conquistar aliangas, capacidade de fornecer uma base social.
Assim, salientamos a importancia de uma escola técnica capaz de formar
a classe trabalhadora com a capacidade de tornar o profissional cada vez
mais politico e o politico cada vez mais profissional (FRIGOTTO, 2001; NO-
SELLA, 2016; GRAMSCI, 2017). A busca pelo monopdlio dos discursos tenta
subjugar a educacgao profissional ao mercado de trabalho que articula as
instituicoes, relacdes sociais e ideais na difusao da visao de mundo do gru-
po que domina e oprime através dos discursos que disputam e constroem
uma légica de manutencao e subserviéncia ao que esta posto. Para Laclau
(1998), auséncias no campo social permitem que praticas argumentativas
direcionem os entendimentos, conduzindo a sociedade em uma busca
pela universalizacao das interpretacdes.

O autor trabalha na perspectiva da subjetividade com base na imagem
do outro, tentando suprir o que o mesmo nao tem, produzindo figuras po-
derosas e significativas. Entendemos, assim como o autor, que o concei-
to de hegemonia traduz um discurso particular e que passa a representar
algo maior que ele. A hegemonia € a capacidade de representar, enquanto
uma posicao particular € algo maior, mais abrangente (BURITY, 2014). O
processo pelo qual um discurso se torna hegemaonico em determinado sis-
tema pode ser tao intenso que desestrutura amplamente as formas de vin-
culo social, desencadeando uma série de crises, rupturas e deslocamentos.
Essas transformacdes envolvem permanentemente o sujeito, nao ha hege-
monia sem sujeito. Esse sujeito nao é sociologicamente definido, o sujeito
da hegemonia ndao é necessariamente uma classe social, 0os sujeitos sao
construidos através de praticas identificatérias, envolvem uma dimensao
de afeto que nao se resumem a um denominador comum a todos os su-
jeitos submetidos ao discurso hegemoénico. Articulando diferentes enten-
dimentos sob aparente unanimidade, o discurso hegemaonico se ampara
sobre quatro dimensdes de sustentacao, possibilitando que atores silencia-
dos sofram de falsa representacao (LACLAU, 1998; 2000).

Na analise das condi¢cdes que sustentam o discurso, precisamos enten-
der que elas se completam e nao devem ser analisadas desconectadas do
conjunto. Quando passamos para a seguinte, sempre carregamos 0s as-
pectos da delimitacao anterior, sendo a suposi¢cao da existéncia de igual-
dade de poder a primeira dimensao de sustentacao do discurso hegemé-
nico. Partindo dessa premissa falsa, os enunciados possibilitam aos atores
inseridos no campo de disputas terem a sensacao de que se equiparam
nas necessidades e nos espacos de construcao dos entendimentos. Visdes
diferentes de mundo inserem-se nas disputas discursivas sob o imaginario
de estarem em igualdade de condicdes na busca pela representatividade.
A segunda dimensao de sustentagao € o cancelamento da dicotomia en-
tre o particular e o universal. Diferentes pautas e necessidades aparentam
ser uma so, levando os individuos a acreditarem que o itinerario € unico, as
necessidades sao uma so e a busca precisa ser de todos. Depreendemos
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das duas primeiras uma grande relacao entre elas, de modo que a segun-
da amplia o que foi pensado e discutido na anterior, tendo como base as
relacdes desiguais de poder nas quais um eu poderoso declara algo como
universal.

O uso de significantes vazios se apresenta como a terceira dimensao
gue apoia essa construcao discursiva no exercicio da hegemonia. Palavras,
expressoes e simbolos foram exaustivamente esgarcados e permitem tan-
tos significados diferentes ao longo do tempo que ja nao significam nada,
proporcionando que cada um insira neles seus entendimentos. O discurso,
para se tornar hegemonico, precisa permitir gue os atores sintam-se repre-
sentados, sendo essa a quarta dimensao de suporte. Ao articular, através
dos significantes vazios, supondo que todos partem de um mesmo lugar,
diferentes entendimentos e necessidades, o exercicio retdrico existente na
l6gica hegemodnica desenvolve generalizacdes nas representacdes sociais,
permitindo um aparente fim das diferencas de classes, e inserindo a socie-
dade em um sistema de manutencao da ideologia vigente. Destacamos
gue esse silenciamento nao faz com que os diferentes entendimentos e
necessidades deixem de existir, mas criam a falsa percep¢ao que elas con-
figuram uma coisa so.

A educacao profissional ndo esta imune a esse exercicio discursivo, 0s
grupos que protagonizam as competicdes pelos entendimentos, na con-
ducao das massas, querem fazer parecer que toda a classe trabalhadora
dispde dos mesmos espacos de negociagcao ou que suas necessidades sao
atendidas democraticamente pelos que exploram seu trabalho. Acompa-
Nnhando o raciocinio, as manifestacdes que envolvem a classe trabalhadora
suprimem as necessidades de muitos, levando os movimentos sociais e a
sociedade em geral a acreditarem que as necessidades e as condi¢des sao
universais, suprimindo a dicotomia entre particular e o universal. O discurso
de mercado de trabalho tenta receber diferentes entendimentos e necessi-
dades e tentam retirar dos individuos a perspectiva do mundo do trabalho
na construcao das identidades do trabalhador. Assim, a palavra trabalho as-
sume um entendimento proprio e particular na forma como constroi suas
relacdes e para o modo como nos apropriarmos do que foi discutido até
aqui (GRUPPI, 1978; NOSELLA, 2016; GRAMSCI, 2017).

Acompanhamos o entendimento de Gramsci (1980), ao sustentar a he-
gemonia como algo que nao opera somente sobre a estrutura econémica,
mas também sobre a organizacao politica, sobre os posicionamentos ide-
oldgicos e sobre a forma de conhecer dos humanos (GRUPPI, 1978). A he-
gemonia € construida, e todo resultado de uma construgao pode durar um
longo tempo. Sao as transformacdes sociais desencadeadas pelo mesmo
discurso hegemonico que sao responsaveis por enfraquecer consensos e
produzir rupturas no discurso hegemaonico. A educacao profissional preci-
sa ser capaz de estimular e proporcionar tensdes capazes de promoverem
essa ruptura nao permitindo que o decurso das disputas pelo protagonis-
mo discursivo promova intencionalmente a confusao entre a “crise do tra-
balho assalariado com o a ideia de fim do trabalho” (FRIGOTTO, 2001).

Alcancar o papel do trabalho na configuracao do ser humano se torna
um passo importante para delimitarmos a estruturacao do discurso hege-
mMaonico que insere a escola profissional na manutencao das ideologias que
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envolvem a formacao profissional. Nao negamos as necessidades imedia-
tas dos individuos. Comer, dormir e morar sao necessidades universais da
humanidade, mas sao usadas como forma de construir entendimentos que
confundem a dimensao formativa do trabalho, permitindo que o unico en-
tendimento possivel seja o fazer, a subserviéncia, a exploracao, a adequa-
¢ao ao mercado; fazendo com que a dimensao do trabalho assalariado seja
a unica razoavel. Para Frigotto (2001), essa perspectiva permite que a edu-
cacao profissional atue como instrumento de reducgao e deslegitimacao da
propria emancipacao humana. O plano ideoldgico instalado permite que
o Estado transforme os individuos nos Unicos com responsabilidade social.

Gramsci evidencia o papel das disputas na estrutura histérico-cultural,
apontando o comportamento ativo dos individuos nas mudancas sociais.
Assim, precisamos ampliar o potencial emancipatoério da EPT, permitindo
cada vez mais que o proletario desenvolva seu “humanismo renascentista™.
Esse esforco nao pode ser concebido apenas como exercicio tedrico inte-
lectual, precisa ser incorporado nas rotinas de producao, nas concepcdes
gue envolvem o trabalho e seu papel na construcao das identidades dos
sujeitos que trabalham. O ser humano é um ser histdrico e cultural, ao mes-
Mo tempo que constroi é construido pelas ideologias impostas na légica
hegemaonica.

2 Educacio Profissional e Tecnolégica
Emancipatoria

O objetivo aqui, apoiado nos referenciais da EPT, é construir o entendi-
mento do significado de ser emancipado e o papel do trabalho nessa eman-
cipacao (GRAMSCI, 2017). Sustentamos que a EPT é capaz de construir in-
dagacgodes sobre o mundo, sobre o conhecimento e sobre o préoprio homem,
contribuindo com a percepc¢ao do individuo como ser social e histérico e
qgue tem no trabalho o aspecto central da construcao das identidades (CIA-
VATTA, 2012). Para que isso aconteca € necessario desenvolver mecanismos
gue rompam com o discurso comumente construido em alguns modelos
de escolas basicas de formacao profissional, que chamaremos aqui de dis-
cursos hegemaonicos.

A dinamica hegemonica, através dos discursos, trabalha na tentativa de
mManutencao dos entendimentos, inserindo o ser humano em um processo
denominado por Gramsci de senso comum. Essa I6gica altera os prismas
que usamos para decodificar e entender as situacdes que vivemos, ten-
denciando e dirigindo a cultura e a forma como nos relacionamos com ela.
O processo educativo deve proporcionar vivéncias capazes de conduzir a
sociedade ao que o autor titula por consciéncia filosoéfica. Tendo esse racio-
cinio como ponto de partida, evidenciamos a capacidade critica como algo
gue precisa ser estimulado, principalmente pelos processos educativos que
almejam criticidade. Entendemos como emancipacao esse processo de de-

3 Para Antonio Gramsci, 0 homem renascentista personifica e articula a elevada cultura com a ca-
pacidade de transformacao técnica e artistica do mundo natural. Desse modo, as reflexdes sobre o
humanismo renascentista acompanham boa parte da obra do autor, estabelecendo seus entendi-
mentos sobre a escola moderna do proletariado.

[125]



senvolvimento das capacidades criticas dos individuos, em que eles sejam
capazes de perceberem que o mundo nao &, ele esta de uma determinada
forma e € a acao humana o maior agente de mudancas dessas realidades.
Os processos educativos emancipatorios precisam permitir que os atores
inseridos se percebam como seres histdricos, culturais e politicos com toda
abrangéncia que essas palavras podem carregar.

A hegemonia é construida, e todo resultado de uma construcao pode
durar um longo tempo. Sao as transformacdes sociais desencadeadas pelo
mesmo discurso hegemaonico que sao responsaveis por enfraguecer con-
sensos e produzir rupturas na légica estabelecida. O discurso hegemonica-
mente instalado tenta deslocar a centralidade do trabalho para o mercado
de trabalho, tentando tirar o mundo do trabalho da dimensao de agente
protagonista na construcao dos individuos como seres emancipados. Nao
negamos a crise nos postos de trabalho que o proprio capital produz, con-
tudo, acreditamos que esta tematica torna-se relevante para a EPT a medi-
da que permite a reflexao sobre o discurso, muitas vezes condescendente,
com a retirada da capacidade critica da Educacao Profissional e Tecnolégi-
ca, 0 que a afasta do processo emancipatorio dos individuos.

A escola, a0 mesmo tempo que permite aos jovens a apropriacao da
cultura vigente, deve permitir que esses mesmos individuos percebam sua
capacidade transformadora e o papel da capacidade de fazer dos indivi-
duos. Desse modo, a luta contra todas as sedimentacdes tradicionais de
concepcdes do mundo, a fim de difundir uma concepc¢ao mais adequada a
uma educacao atenta as questdes de seu tempo, Nnao € uma obrigacao da
escola regular. A escola profissional precisa ampliar sua acao nesse lugar
de formacao da classe trabalhadora, que precisa ser apresentada as refle-
xdes capazes de retira-las do senso comum, nao existindo atividade de que
se possa retirar a dimensdo intelectual, mas precisamos de experiéncias
formativas que desafiem o trabalhador a ir além dos entendimentos assen-
tados nessas interpretacdes que assolam a EPT e tentam retirar dela sua
capacidade reflexiva (SHON, 2000), transformadora (GIROUX, 1997; 1999) e
emancipatoria (GRAMSCI, 1980; FRIGOTTO, 2001; NOSELLA, 2016).

Gramsci (2017) nos ajuda a compreender o papel do trabalho na apro-
priacao da cultura de uma classe social, na construcao das personalidades
€ na conquista de uma mente superior, permitindo que o0s operarios enten-
dam seu valor histoérico, seus direitos e deveres. Essa capacidade de trans-
formar o ambiente através da acao consciente do trabalho, nos difere dos
animais irracionais e centra o trabalho nessa relacao cultural e histérica em
gue o ser humano esta imerso (FRIGOTTO, 2012). O discurso hegemonico
do mercado de trabalho, associado as necessidades imediatas de sobrevi-
véncia, engendra a classe trabalhadora em uma busca por empregos que
entregam ao individuo toda responsabilidade, tentando retirar do trabalho
toda sua centralidade na vida dos seres humanos. E preciso que os proces-
sos formativos da EPT busquem retirar os trabalhadores desse senso co-
mum, permitindo que eles percebam que o mundo do trabalho € apropria-
¢cao da propria identidade, possibilitando ao individuo a compreensao do
seu valor histoérico-cultural. Essa clareza nao se da de modo natural, precisa
ser desenvolvida pelos processos socioeducativos em que os trabalhadores
estao inseridos, confeccionando uma nova concep¢ao de mundo (GRAMS-
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Cl, 2017).

As necessidades de sobrevivéncia em um mundo pautado no e para o
capital, associado a denominada dinamica do mercado de trabalho, tenta
retirar dos cidadaos a acao consciente sobre a natureza e todo contexto his-
torico de identificacao e percepgao da cultura desses individuos através do
trabalho. Abandonamos tradicbes, esquecemos sonhos, alienamos nossa
capacidade critica em busca de uma posicao no mercado de trabalho que
Nnos permita sobreviver, nos levando a acreditar que essa responsabilidade é
exclusivamente do trabalhador. Essa dinamica de emprego e nao de traba-
Iho nos conduz por um itinerario de manutencao da exploracao, de senso
comum e perpetuacao da dinamica que tenta substituir o papel do mundo
do trabalho na construcao das identidades pelo papel do mercado de tra-
balho nas decisbdes e escolhas dos silenciados, oprimidos e explorados.

A escola profissional emancipatoria amplia a visao de mundo, os prepa-
ra para coloca-la em pratica inseridos em seus processos de lutas de clas-
ses, construindo tensdes no campo das ideias, inspirando e orientando a
acao politica de toda a classe trabalhadora.

Trata-se de elaborar uma nova concepcdo de mundo através de uma
analise critica e consciente da realidade presente e da intervencao ativa
na histoéria, para que se enfrente a concepgdo de mundo dominante, im-
posta pelos grupos sociais dominantes (COSTA, 2011).

Nao negamos os esforcos da educacao profissional em auxiliar e colabo-
rar na formacao dos explorados, mas as relagcdes de hegemonia assumem
uma dimensao pedagdgica nas relagdes sociais. Desse modo, precisamos
intensificar o papel emancipatério da EPT nessa dinamica, modificando o
ambiente cultural, possibilitando ao trabalhador perceber que a produgao
€ um meio e nao um fim (NOSELLA, 2016). Dessa forma, a formacao para o
mundo do trabalho assume uma dimensao emancipatoéria na vida dos tra-
balhadores. A escola profissional emancipatdria precisa repensar as contra-
dicdes histdricas que tém impedido o trabalhador a desvelar seu potencial
politico, ativo e transformador, engajando-o na luta democratica.

3 Contribuicdes do discurso contra-hegemonico
a Educacio Profissional e Tecnoloégica
Emancipatoria

Gramsci (1971) sustenta que o debate hegembdnico nao opera somente
na estrutura econdmica e na disposicao de ordem politica da sociedade,
estende-se também sobre o modo de pensar dos individuos, influenciando
entendimentos, concepc¢des, construindo hovos modos de conhecer. Desse
modo, hao propomos a desconstrucao de um discurso hegemonico para
construirmos um novo, na perspectiva de Gramsci isso seria impossivel
(GRUPPI, 1978). Um discurso que se proponha contra-hegemaonico precisa
esvaziar consensos, construir tensées capazes de protagonizar novas dispu-
tas, ressignificando concepcdes.

As sociedades se desenvolveram, e as relacdes de trabalho se tornaram
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mais complexas, foram reestruturadas, ressignificadas, e este processo
sempre foi comandado pelas relacdes de poder aliadas as concepcdes do
trabalho e a reflexdao sobre seus propdsitos em determinados momentos
sociais.

Por sua vez, os sujeitos imersos nessa realidade social também se torna-
ram mais complexos, ja que suas relacdes interpessoais e maneira de ver o
mundo também se alteram com o tempo. Sua formacao deixa de ser uni-
lateral e passa a receber influéncia das diversas demandas sociais surgidas.

A busca por uma EPT emancipatdria se inicia com a identificacao dos
aspectos de edificacao do discurso hegemonico de insercao no mercado
de trabalho, permitindo que os atores inseridos no debate da EPT se perce-
bam imersos em um sistema que almeja construir falsa representativida-
de e supressao do particular, produzindo aparente consenso entre as per-
cepcdes e entendimentos (LACLAU, 2000). Nao negamos a necessidade,
muitas vezes imediata, de sobrevivéncia econdmica da classe trabalhadora,
contudo, esse aspecto é apresentado como o ponto que baliza as decisdes
e todo processo formativo dos individuos. Entendemos que é através do
mundo do trabalho que seremos capazes de pensar de maneira contra-he-
gemonica na EPT, reiterando a concepgao de educacao basica, nao toman-
do como foco da EPT apenas a geracao de empregos (FRIGOTTO, 2001).

O ambiente da Educacao Profissional e Tecnoldgica insere-se na pers-
pectiva do trabalho como principio educativo e da formacao do sujeito de
forma critica e reflexiva, construindo ao longo do caminho um discurso de-
mocratico e uma atuacao de sujeitos que pertencem efetivamente ao seu
meio. No entanto, nem sempre essa perspectiva é alcangada, pois eviden-
ciam-se entraves que impossibilitam essa formacao do sujeito de forma cri-
tica e reflexiva.

Acreditamos que o viés mais prejudicial, nesse sentido, esta relacionado
a perpetuacao do trabalho alienado e acritico; por outro lado, o desenvolvi-
mento de uma identidade critica e reflexiva pode ser considerado um pon-
to positivo na busca por uma educacao emancipatoria.

Quando falamos sobre o pensamento reflexivo e transformador, Grams-
ci, por meio da concepcao de escola unitaria, propde introduzir os jovens
na vida social, dispondo de certa autonomia intelectual, bem como de uma
capacidade de criacao intelectual, além de pratica e de orientacao indepen-
dente (MANACORDA, 1990, p. 240). Em Gramsci, 0 momento hegemonico
esta fundado nas aliancas estratégicas que vao sendo feitas e nao pode ser
visto enquanto uma identidade previamente definida, para isso se faz ne-
cessario refletir a respeito das concepgdes de identidade.

Com isso, consideramos que a superacao do discurso hegemonico con-
tribui de maneira significativa na Educacao Profissional e Tecnoldgica, per-
mitindo uma reflexao sobre os sentidos do mundo do trabalho onde a EPT
contribua na formacao de futuros trabalhadores que capazes de se posi-
cionar diante de questdes sociais, com uma percep¢ao critica do mundo,
auténomos e emancipados. Por sua vez, a adocao do discurso contra-hege-
monico na EPT tem a potencialidade de construir sujeitos mais complexos,
gue saibam exercer sua cidadania e que nao sejam reféns do mundo do
trabalho. O discurso contra-hegemaonico permite uma formacao plural,em
gue os alunos percebam o contexto politico e social onde estdo inseridos e
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gue se tornem engajados em construir um mundo diferente do que |hes foi
apresentado.

Consideragédes finais

A reflexao tedrica proposta no trabalho tem como um de seus objetivos
estabelecer a possibilidade de construcao de uma Educacao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) critica e emancipatdria. Resgatamos as bases tedricas
da educacao profissional e com ela reflexdes acerca do deslocamento do
mundo do trabalho e das contribuicdes do discurso contra-hegemonico
nesse processo.

Nessa mesma perspectiva, entendemos que o trabalho como principio
educativo somente se concretiza quando € percebido de maneira histdrica
e social em seu real sentido, de forma consciente, bem como quando com-
preendido o processo produtivo em suas diversas etapas e constituicoes, de
maneira a que Nnao se separe a producao manual da producao intelectual.

E importante destacar o papel do discurso contra-hegemaénico na cons-
trucdao de uma educacao profissional critica, que compreenda o mundo do
trabalho nao como mao de obra alienada, mas como sujeitos que atraves-
sam diferentes identidades culturais e contribuem para a ndao manutencao
do processo hegemaonico.
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Introducgao

O contexto atual do mundo do trabalho é fruto da expansao do “univer-
so maquinico-informacional-digital” (ANTUNES, 2020, p. 9) na agroindustria,
na industria de servicos € nos servigcos industriais, promovendo impactos
sociais e uma reconfiguracao nas relacdes do trabalho. O comando do capi-
tal impds a terceirizacao, a informalidade e a flexibilidade como elementos
que corroem a protecao do trabalhador em todo o mundo, conquistada a
partir de lutas historicas e seculares de classe.

Na era do capitalismo informacional-digital, o trabalho foi reconfigura-
do, usurpando direitos sociais como um todo, precarizando as relagdes de
trabalho e estabelecendo a fragmentacao da classe trabalhadora no seu
vinculo laboral.

No Brasil, a contrarreforma trabalhista* criada pela Lei n.13.467, de 13 de
julho de 2017, e pela Medida Provisodria n. 808/2017 produziu um impacto
profundo na estruturacao da dinamica do trabalho, legalizando a ilegalida-
de e formalizando o informal. A narrativa predominante na midia, durante
O processo de aprovacao da legislagcao, era que existia a necessidade de
ampliar as ofertas de trabalho de forma criativa diante dos “novos tempos”,
afirmando que isso aumentaria a geracao de empregos. Apos quatro anos
de legislacao aplicada, observa-se, a partir dos dados do IBGE, que esse ce-
nario vislumbrado nao se concretizou. Ao contrario, aumentou o ndmero
de desempregados e desocupados, bem como a precarizagcao do trabalho,
dados que analisaremos mais adiante.

No contexto da pandemia em que vivemos e com a heranc¢a de uma cri-
se que ja se manifestava desde 2014, sofremos a corrosao dos direitos e em-
pregos da classe trabalhadora, além da revelacao indiscutivel da fragilida-
de do modelo neoliberal, que impde o Estado minimo para uma realidade
que exige uma rede de protecao social a partir das instituicdes publicas, na

1 Doutora em Educacgédo pela Universidade de Brasilia. E-mail: mcastilhosales@gmail.com. Orcid: ht-
tps:/forcid.org/0000-0002-3367-412x.

2 Doutor em Educacdo pela Unicamp. E-mail: hilarioreis@uol.com.br Orcid: https://orcid.org/0000-
0002-5046-2057.

3 Fonte: Twitter. Disponivel: https:/twitter.com/freibetto/status/1087825143420854272 Acesso em
12/01/2021.

4 Denominada de contrarreforma por promover a seguranga juridica para o capital e precarizagao
ampliada para o trabalho (ANTUNES, 2020, p. 182).
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defesa da vida e do trabalho. A partir de 2018, o Brasil passou a viver a eclo-
sao do negacionismo, terraplanismo, preconceito, 6dio e racismo, como
um fendmeno mundial que precisa ser extirpado, pois incompativel com
uma sociedade de direitos e deveres. Esses valores negacionistas desejam
ocupar espacos, No entanto, essa ocupagao precisa ser impedida, sob pena
de vivenciarmos uma deterioracao da nossa fragil democracia, culminando
em um retrocesso civilizatorio.

O argumento de uma economia em crise que sustenta a retirada de
direitos do trabalhador € uma agressao a nossa humanidade! A economia
deve servir os trabalhadores, priorizando o trabalho, primando para ofere-
cer,com dignidade, a sobrevivéncia de nossa humanidade. Em pleno sécu-
lo XXl e com o avanc¢o da tecnologia, o capitalismo explora os trabalhadores
de forma indigna, retirando-lhes os direitos e se apropriando da tecnologia
para a exploracao digital.

Como possibilitar para a classe trabalhadora um enfrentamento a esse
processo corrosivo de retirada de direitos e exploracao? Como desenvolver
uma formacao profissional emancipatdria no contexto do jugo do neolibe-
ralismo?

Precisamos conceber uma formacao humana e integral que promova,
por meio do didlogo e da construcdo coletiva, a consciéncia de classe. E
muito normal observar que muitos trabalhadores (professores e estudan-
tes!) estao tao submersos na ideologia dominante, que nao distinguem
com clareza as relagdes de dominac¢ao desenvolvidas em nossa sociedade,
NOS varios espacos de atuacao e participacao. Muitos deles apoiaram a con-
trarreforma trabalhista por acreditarem no discurso midiatico que afirmava
que ela traria empregos; que a legislacao trabalhista anterior atrapalhava
a contratacao e a permanéncia no emprego; que a Consolidacao das Leis
Trabalhistas (CLT) estava defasada e que os empresarios teriam encargos
trabalhistas exagerados para a contratacao e manutencao do empregado,
entre outras.

Para mudar essas percepcdes, precisamos alcangar a consciéncia de
classe, compreendendo nosso papel como vitima de um processo de ex-
ploracao intencional, que tem como légica a intensificagcao da precarizacao
do trabalho. Com esse propdsito, iremos explorar os argumentos de Marx,
Engels e Freire, que nos auxiliam a compreender os mecanismos existentes
de dominagao do capitalismo e a conquista de uma educacao libertadora.

Temos como finalidade apresentar como o processo de reorganizagao
do trabalho foi se forjando e como esta atualmente estruturado, no contex-
to do capitalismo neoliberal da industria 4.0, do trabalho digital e da uberi-
zacao.

Finalizamos o capitulo apresentando elementos para explorarmos essa
contradicao dialética existente entre opressor e oprimido, na superagao da
narrativa dominante a partir da consciéncia de classe.
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1 A construcio da precarizacao do trabalho

Os “novos tempos” da classe trabalhadora ainda nao se efetivaram. Ao
contrario, de forma paulatina estamos observando a realidade vivida por
milhdes de homens e mulheres do mundo afora que estdao tendo os seus
direitos usurpados pelo avanco das tecnologias digitais e da inteligéncia
artificial, além da industria 4.0. O trabalho foi reconfigurado a partir do dis-
CUrso que precisava liberta-lo das barreiras que “constrangiam e limitavam
a acumulacao de capital” (ANTUNES, 2020, p. 179). Enquanto os sistemas
fabris de massa ainda estao preservados desses “novos tempos”, o padrao
de emprego tecnoldégico, como o capitalismo de plataforma, organizado de
forma capilarizada mundialmente, apresenta configuracdes de autoexplo-
racao opressivas, promovendo a corrosao de nossa dignidade, fragilizando
o trabalhador ao ponto da escravidao digital.

Intensificado a partir da crise de 2008, o processo de organizacao do tra-
balho passou por uma reestruturagcao produtiva permanente, caracteriza-
do por uma maior heterogeneidade, compondo “redes de subcontratacao,
de salarios flexiveis, de células de producgao, de times de trabalho polivalen-
te e multifuncional e formas de efetivacao do trabalho cotidiano que nao
podem prescindir do envolvimento participativo” (ANTUNES, 2020, p. 180).

Segundo Antunes (2020), os principais argumentos desenvolvidos para
garantir essa reconfiguracao do trabalho foram:

Ampliar estratégias de contratacao e gestao como incentivador de
maior autonomia para o trabalhador: sob a aparéncia de maior auto-
nomia, procura-se burlar o assalariamento e efetivar a transferéncia
de riscos;

Alterar a denominacao de trabalhador para colaborador, ja que vao
desenvolver processos coletivos em plataformas digitais: sem rela-
¢coes de trabalho efetivas, subordinam e sujeitam os trabalhadores,
com ferramentas de processamento e transmissao de dados, am-
pliando os niveis de exploracao da forca do trabalhador;

Utilizar as tecnologias de informag¢ao e comunicacao na gestao do
trabalho para garantir a identificagcao e efetivacao dos direitos dos
trabalhadores de forma agil e rapida: a tecnologia regula a atividade
profissional e inviabiliza a protecao dos trabalhadores, dificultando a
criagcao de lacos de solidariedade e de organizagao da classe traba-
Ihadora.

Longe de garantir os direitos e a protecao dos trabalhadores, o papel
fundamental dessa reconfiguracao dos processos produtivos seria para “le-
gitimar, incentivar, cristalizar e acentuar a falta de limites a exploracao do
trabalho e a precarizacao e suas contribuicdes” (ANTUNES, 2020, p. 60), a
partir de uma tecnologia que promove e acentua essa exploragao. Veremos
a seguir como o capital, principalmente com a utilizagcao das Tecnologias
de Informacgao e Comunicacao (TIC), valendo-se de aplicativos e platafor-
mas, altera o controle, a organizacao e a regulacao da natureza do trabalho.
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2 A nova configuraciao do trabalho

Segundo Antunes (2020), a loégica da reconfiguracao do trabalho se
apoia na seguinte triade destrutiva: flexibilidade, informalidade e intermi-
téncia “se convertendo em partes constitutivas do léxico, do ideario e da
pragmatica da empresa corporativa global” (ANTUNES, 2020, p. 65). O pro-
prio autor apresenta dimensodes articuladas na contrarreforma trabalhista
brasileira, conectadas com o expansionismmo mundial financeiro e da tecno-
logia informacional-digital que invadiu as novas relagdes de producao. Sao
elas:

1. Aprevalénciadonegociado sobre olegislado: esse dispositivo permite
que a ilegalidade seja legalizada e a informalidade seja formalizada.
Ou seja, criaram uma seguranca juridica para a precarizagao do
trabalho e exploragao dos lucros pela empresa.

2. Supressao de poros de nao trabalho: com a diversificacao de formas
de contratacao e negociagcao entre empresas e trabalhadores,
extingue-se a garantia de repouso remunerado e banco de horas,
introduzindo a disponibilidade total para o capital, sem garantia de
laboralidade duradoura.

3. Fragilizagcao, fragmentacao e restricao da capacidade coletiva de
negociac¢ao: fornecem uma legitimacao legal para a desestruturacao
dos sindicatos, nao permitindo negociagdes no local aquele de
trabalho e a impossibilidade juridica de negociacao, frente a uma
diversidade de vinculos de trabalho precarizados e intermitentes.

4. Inviabilizacao do acesso pelos trabalhadores a justica do trabalho:
O proposito € a desresponsabilizacdo patronal das obrigagcdes
trabalhistas e a supressao dos direitos dos trabalhadores.

Compreendemos que a classe trabalhadora € “a totalidade dos assala-
riados, homens e mulheres que vivem da venda da sua forca de trabalho
e que sao despossuidos dos meios de producao” (ANTUNES, 2018, p. 88),
conforme denominacao marxiana. O proletariado moderno se constitui
como o conjunto de trabalhadores que sustentam o capital a partir do tra-
balho morto e vivo, por meio do trabalho maquinario cientifico-tecnolo-
gico. A nova morfologia do trabalho combina “estratégias de emulacao e
envolvimento, ao modo da flexibilidade toyotizada, como técnicas geren-
ciais tayloristas-fordistas de controle sobre o trabalho prescrito” (ANTUNES,
2018, p. 93). A partir desse cenario, a classe trabalhadora vem obtendo sala-
rios menores, jornadas de trabalho prolongadas, perda de garantias juridi-
cas na busca por seus direitos, trabalhos intermitentes e informais, arcando
com seus custos e manutencao, sem direito a assisténcia a saude, a férias e
ao descanso remunerado.

O trabalho digital por meio das TIC vem se expandindo em escala mun-
dial e se constituindo num processo contraditorio, uma vez que se pautam
por narrativas e discursos que apresentam mais desacordo que concordan-
cias.
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2.1 Plataformas digitais

As plataformas digitais se expandiram mundialmente e tém como fina-
lidade oferecer atuacao profissional por meio das TIC, onde o trabalhador
fica vinculado, prestando servico por horas, de forma presencial ou nao. As
empresas que fornecem o servico por plataformas digitais ou aplicativos,
conectam de seus clientes as demandas e medeiam os servicos especifi-
cos entre seu quadro de “colaboradores”. Além de superarem as barreiras
de mercado local, elas possibilitam o surgimento de novas formas de em-
prego, criando transferéncias multiplas entre interessados e organizacdes
indefinidas.

Como caracteristicas comuns, essas empresas apresentam a interacao
on-line entre trabalhadores e empresas, produtores e consumidores; esses
sao mediados por aplicativos e instrumentos moveis de comunicacao; uti-
lizam um banco de dados digital para organizacao e gestao do servico e
atendem sob demanda, resultando trabalhos pontuais sem seguranca du-
radoura do servico.

Na onda propagada como beneficios, encontramos argumentos favo-
raveis a implantacao desses servicos, tais como: a ampliacao de ofertas de
trabalho em qualquer lugar, sem barreiras geograficas; a geragcao de opor-
tunidades de renda e a facilidade de conexao entre provedores de servico
e 0s mercados on-line. Além disso, os ambientes de trabalho seriam mais
atrativos e diversos, quebrando a rigidez dos empregos tradicionais e po-
dendo atuar em mais de um oficio, gerenciando seu tempo de atuacao (ou
nao), de forma criativa.

Para Antunes (2020), existem muitas posicdes criticas com relacao a es-
ses argumentos, que detalhamos a seguir:

1. Dificuldade protetiva do trabalho: os trabalhadores ndo tém
qualquer garantia de jornada e remuneracao, sendo explorados
individualmente, gerindo e controlando sua for¢ca de trabalho por
meio das TIC e de forma precarizada. Nao existe o direito a protecao
contra acidentes, ao repouso remunerado, a férias, 13° salario, abonos,
licengas, entre outros.

2. Legalizacdao do trabalho intermitente: trabalho intermitente € um
flagelo e se alastra para todas as linhas de trabalho onde ele se aplica.
Operarios fatigados, sem seguranca, reféns de uma jornada intensa,
convertem suas tensdes em depressao, suicidios e estresse.

3. Apropriagcao do mais-valor gerado pelo trabalho: de forma
desmesuravel, o capital produz o Vvilipéndio de burlar seus
compromissos trabalhistas, para impor aos trabalhadores digitais
as despesas de manutencao e custos do seu oficio, negando-lhes o
direito ao assalariamento.

4. Responsabilizacao do trabalhador pela gestao do seu oficio: ao
transferirem de forma deliberada o comando da sua forca de trabalho,
mascaram, por meio de variados niveis de exigéncias, o controle do
labor, pois sdo as empresas que definem quem pode trabalhar, o que
sera feito, como sera a realizacao do servico e a forma de adquirirem
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mais colaboradores; delimitam como as atividades serdo realizadas,
seu prazo,entregaseoutros;estabelecemovalordoservicosemdireito
a negociacao, pois os trabalhadores concorrem entre si, acarretando
baixa remuneracao e longas jornadas. Determinam a forma de
comunicacao interna entre demandante e trabalhador; pressionam
os trabalhadores para nao faltarem nem se atrasarem e ficarem mais
tempo a disposicao do servico, podendo utilizar o instrumento do
bloqueio ou banimento do trabalhador que ndo produz conforme o
padrdo exigido. E aparente a escolha de horarios, periodos, locais e
formas de atuacao, pois para garantir sua sobrevivéncia sao obrigados
a trabalhar mais.

A contradicao esta estabelecida na organizacao do trabalho por meio de
plataformas digitais e aplicativos. O que surge como retdrica para o alcance
da autonomia, criatividade, empreendedorismo e autogestao, na verdade
“legitimam e cristalizam a gestao do capital”, criando o “proletariado de ser-
vicos em expansao na era digital” (ANTUNES, 2020, p. 69), que sofre a escra-
vidao digital, retomando o capitalismo a sua forma originaria de exploracao
primitiva.

Ao nos deslocarmos em nossas cidades, encontramos entregadores
com diversos produtos, em motos ou bicicletas, no sol ou na chuva, de dia
ou de noite, preocupados com o tempo e produto que precisam levar para
o demandante. Sao geracgdes diferentes, com celulares na palma da mao,
com caixas acopladas ao corpo ou na bicicleta/moto, buscando mitigar os
efeitos do desemprego.

Esse processo de espraiamento do trabalho intermitente promove a
precarizacao e intensificacao do labor. Desconectados de qualquer meca-
nismo formal de garantia do emprego, nao recolhem contribuicdes previ-
denciarias que |hes permitam seguranca e garantia a aposentadoria, am-
pliando o quadro de miséria no Brasil.

Uma das especificidades da uberizacao do trabalho € a mensuragdo:
envolve a compra do tempo das pessoas e o seu uso efetivo. Ao contrario da
negociacao realizada em postos de trabalho, que existe uma jornada que
direciona uma estrutura de ocupacdes, no trabalho por plataforma, essa
estrutura de apoio e protecao nao existe. A quantidade de horas dedica-
das nao esta estipulada, pois o trabalhador fica a disposicao do aplicativo
aguardando uma demanda. Quanto mais horas dedicadas, mais o empre-
gado pode receber. A contradicao esta na divisao do valor do trabalho, pois,
apesar do empregado trabalhar mais de 44h semanais, em alguns casos,
o valor obtido é inferior ao salario-minimo (MORAES, OLIVEIRA e ACCORSI,
2019). A forca de trabalho é subfaturada, deixando para os donos dos apli-
cativos a maior parcela, sem nenhum custo empregaticio. O comando e o
controle sao centrais na exploracao do trabalho precarizado para atender
aos ditames do capital.

2.2 Teletrabalho

A conceituacao do termo € assim definida: “o teletrabalho (remoto ou
home office) € uma forma tecnoldgica do trabalho a distancia, na qual o

[136]



trabalhador na sua residéncia se conecta via computador e internet a uma
empresa, ao seu local de trabalho” (ANDRADE e POCHMANN, 2020, p. 176).

A ampliacao do teletrabalho no periodo da pandemia revelou que a or-
ganizacao do trabalho na era das plataformas digitais utiliza formas de ex-
ploracao que nos remetem aos primaordios do capitalismo, ou seja, na sua
expressao mais precaria de servidao. Sem nenhum custo para a empresa
no atendimento e manutencao dos servicos, o teletrabalho, que nao prevé
na sua normatizacao nenhuma regra que limite e gere procedimentos, pro-
move trabalhos individualizados e invisibilizados, fragmentando mais ain-
da a classe trabalhadora. Os direitos do trabalhador sdao corroidos a medida
gue se acentua a divisao sociossexual, racial e étnica do trabalho, mesclan-
do o tempo de trabalho com o tempo livre ou de vida na jornada.

Defendendo a retdrica da economia de custos e aumento de lucros e
de maior autonomia do trabalhador, a expansao do teletrabalho chega a
areas diversificadas de atuacao, como educacao, bancos, saude, servicos,
entre outros. Muitas empresas nao dividem os custos dos servicos de forma
remota com o trabalhador, fazendo com que ele arque com os custos de
internet e equipamentos, bem como o colocando a disposicao da empresa
24 horas de trabalho conectado.

Com a pandemia de Covid-19, ficou evidente que alguns setores da so-
ciedade nao estavam preparados para atuar mediados pela tecnologia. As
mudancas nas condi¢cdes do trabalho foram profundamente alteradas. No
caso daeducacao, a jornada de trabalho do professor se ampliou muitas ho-
ras, em funcao da necessidade de aprendizagem de utilizacao da tecnolo-
gia a distancia, ampliando, inclusive, o numero de dias de trabalho semanal
(IBGE PNAD COVID-19, 2021). Tanto em empresas publicas como privadas,
o0 cuidado com a aquisicao de equipamentos ergométricos para a saude
fisica fica a cargo do trabalhador, inclusive o equipamento (computador,
notebook e celular) que utiliza como mediador do labor.

O teletrabalho desafia a organizacao sindical, por nao possibilitar um
padrao de configuracao para acompanhar o atendimento aos direitos e a
condicdes ergondmicas e jornadas, além de nao possibilitar a organizacao
coletiva dos trabalhadores.

3 A formaciao profissional emancipatéria

3.1 Constituicao do sujeito de amor-poder-saber

Na instituicao escolar, recebemos estudantes diferenciados sécio e eco-
nomicamente. Cada um traz uma bagagem vivida no seu contexto histo-
rico que o constituiu e que ele mesmo constitui por meio de multiplas de-
terminacdes. N6s somos o resultado do contexto historico-cultural vivido,
assim como propalam Marx, Freire, Bakhtin, Vygotsky, entre outros. Nos
Nnos constituimos por meio das experiéncias de enfrentamento vivenciadas
em nosso contexto social, que nao so6 influenciamos, como somos influen-
ciados pela experiéncia.
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A medida que os sujeitos de “amor-poder-saber” se constituem/transfor-
mam simultaneamente no seu contexto histdrico-cultural, nas suas rela-
¢cdes sociais, eles se constituem pelas relacdes de afetividade/acolhimen-
to (@amor), pelas acdes politicas (poder) e pela compreensao de si mesmo
(saber) (SALES, 2020, p. 45).

O sujeito de amor-poder-saber tem seu significado no movimento pra-
xico de constituicao de ser humano. Reis (2001) afirma que nos constitui-
mos por meio das atividades de manutencao ou superagao da hegemonia
de uma classe, compreendendo aqui o propdsito do engajamento social e
a possibilidade da “transformacao de si mesmo, do seu cotidiano, de sua
histéria e da histéria de sua sociedade” (REIS, 2011, p. 49).

O desafio da Educacao Profissional é possibilitar a constituicao plena
do estudante, oferecendo possibilidades de compreender seu processo de
constituicao forjado no seu contexto histérico-cultural e nas oportunidades
de reflexao e intervencao no mundo do trabalho. Nao basta compreender
seu papel profissional numa empresa. E necessario compreender o contex-
to social em que vive para poder intervir e transformar.

O movimento praxico da formacao profissional tem como pilar sus-
tentador no processo de constituicao dos sujeitos, as experiéncias e praxis
humanas e profissionais como ponto de partida e de chegada (REIS, 2011).
Essa relacao entre os conhecimentos, saberes e experiéncias, promove a
constituicao do sujeito de direitos, ativo, afirmativo, humanizado e autor de
sua propria historia.

3.2 Consciéncia de classe

Retomamos a concepcao de Marx e Engels sobre classe trabalhadora,
formada pelos assalariados, despossuidos de meios de produc¢ao, que ven-
dem sua forca de trabalho para sobreviverem. Sao homens e mulheres que
vivem exclusivamente do seu salario, por desenvolverem atividades numa
empresa publica ou privada.

O trabalho humano é uma acao dirigida por finalidades, e, sendo uma
acao consciente e deliberada, é diferente dos animais que agem instinti-
vamente no sentido de conservar sua propria existéncia. Dessa forma, po-
demos afirmar que o trabalho constitui o préprio homem. No decorrer da
historia humana, a relacao que o homem produziu na natureza por meio do
trabalho, o constituiu como sujeito histérico no contexto social. A forma de
compreender o mundo esta diretamente relacionada a formma como o ho-
mem/mulher desenvolve seu labor e do lugar que ocupa na sociedade. No
capitalismo, o trabalho concebido por Marx pode ser assim compreendido:

Se o trabalho surgiu como uma atividade vital, fundamental para a evo-
lucao do ser humano, no capitalismo ele se submeteu ao império do di-
nheiro, mercado e capital, impulsionando o trabalho para um mundo
deteriorado. Ele concluiu que para além das mercadorias e das rela¢cdes
de troca esta a produgao dessas mercadorias. Ele dividiu em duas clas-
ses sociais basicas: de um lado os proprietarios dos meios de produgao
e de outro os proprietarios da forca do trabalho. Assim, a segunda classe
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vende sua forca de trabalho que também é considerada mercadoria, que
produz lucro para a classe empresarial (SALES, 2020, p. 80).

Numa sociedade em que “ser explorado tornou-se um privilégio, as em-
presas-plataformas representam subordinacao direta do trabalhador e tra-
balhadora ao capital” (ANTUNES, 2020, p. 133). E compreensivel que esse
trabalho intermediado dificulte a compreensao pelos trabalhadores da sua
exploragao. Nesse contexto, nos vemos disciplinados e normalizando o de-
semprego, competindo entre iguais por produtividade, individualizados no
Nosso espaco de atuacao, buscando recursos para a manutencao e controle
do labor, sem ter a consciéncia de classe, sem uma organizacao que unifi-
gue a luta dos trabalhadores.

O que seria consciéncia de classe no contexto capitalista da nossa socie-
dade atual?

O homem é um ser histérico e atua no seu tempo conforme a sua si-
tuacao de vida e da sociedade burguesa. Nada acontece na historia sem
intencao consciente, mas € preciso ir além da consciéncia de classe para
transformar a realidade onde o homem atua. Nesse sentido, a mudancga
nao ocorre dentro da classe social. Nao é suficiente que os proletarios lutem
por melhores condi¢cdes de trabalho, por melhores salarios e direitos e de-
veres trabalhistas. A consciéncia de classe é alcancada quando o trabalha-
dor/trabalhadora observa a realidade na totalidade, ou seja, a contradicao
existente no modelo capitalista ndo pode ser superada por greves e pro-
testos pontuais e especificos. A conquista de melhores condicdes materiais
para desenvolver seu trabalho é temporaria, pois nao rompe o modelo eco-
ndmico que sempre se reconfigura na busca por mais lucros e poder. Ter
consciéncia de classe nao é s6é compreender que € explorado pelo sistema
capitalista, € também se posicionar e atuar, Nno seu Mmicro espago, para com-
bater essas contradicdes e, de forma coletiva, superar o capital.

Lukacs, Gramsci, Marx e Engels, Freire, entre outros, identificaram tan-
tas distor¢cdes na sociedade, organizada a partir da exploragao de uma clas-
se por outra, que a denomina como uma sociedade de contradi¢cdes e vio-
|éncia, nao tendo assim como reforma-la, apenas transforma-la na diregao
de uma nova sociedade: o socialismo. Por isso, a defesa de Marx pela trans-
formacao da sociedade e por uma educag¢ao emancipatoria para a classe
trabalhadora, expressa na sua Tese XI (VAZQUEZ, 1977, p. 161). A perspectiva
de emancipacao em Marx e Engels nao se da com base na preparagao dos
trabalhadores para atuarem profissionalmente. Ela surge de uma educa-
¢ao que tem a pradxis dialogica-dialética como base ontoldgica da sua for-
macao. Dessa forma, a emancipacao social € um processo educativo, pois
pressupdem os procedimentos educativos como praxis dialogica-dialética
revoluciondria.

Para o alcance dessa consciéncia de classe por parte dos trabalhadores
e trabalhadoras deve ser concebido um projeto de formacao humana inte-
gral na perspectiva emancipatodria, alinhado aos argumentos dos autores
supracitados, que advogam a centralidade do trabalho para superar e rom-
per as relagcdes sociais e educativas capitalistas.

Souza Junior destaca que a condicao histdrica que unifica os trabalha-
dores como classe ¢ libertacao da opressao do capital:
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O projeto histérico dessa massa social cheia de diferencas como nacio-
nalidade, idioma, grau de formacao, profissao, tipo de ocupagao, renda,
raca, sexo, orientacdo religiosa, sexual, politica etc. é a libertacao da opres-
sao do capital a que esta submetida, € a emancipacdo social. Assim a ta-
refa histdrica dos trabalhadores consistiria na superacdo da contradicdo
capital versus trabalho, ou seja, na superacdo da condicdo subordinada
do trabalho ao capital (SOUZA JUNIOR, 2011, p. 116).

De forma geral, ao capital interessa a reproduc¢ao da ordem social, sem
grandes alteracdes, no sentido de perpetuar a sociedade capitalista. Para o
trabalho interessa a superac¢ao historica dessas relacdes pela praxis dialo-
gica-dialética revoluciondria e nos projetos de lutas sociais, na perspectiva
da emancipacao.

Como desenvolver uma formag¢ao humana integral e emancipatoria?
Freire (2013) compreende a educagcdao como um ato politico. Para ele, nao
existe neutralidade na educacao. Quem se posiciona assim, ja tomou o par-
tido da classe dominante, ou seja, seguir a maioria ou manter o status quo.
A formacao para ele passa pelo dialogo que estabelece entre professor e
aluno, a democracia de uma relagcdao nao hierarquizada. O conhecimento
gue importa € o que se constroi desse didlogo entre educador e educandos,
ou seja, € a leitura de mundo realizada de forma dialética. Ele apresenta os
dois processos simultaneos que devem conter o projeto de educacao liber-
tadora. No primeiro, o “oprimido” compreende sua condi¢cao de explorado
por meio de uma construcao dialética de enfrentamento da realidade: pra-
xis dialogica-dialética. No segundo, ao compreender a situacao de classe
que vive, desenvolve reflexdes sobre o seu papel em elaborar acdes e proje-
tos a servico dessa libertacao, no plano micro e macro. Ao desenvolver pro-
jetos de intervencao social, ele agrega mais valor a sua praxis —a uniao do
pensamento com a acao — passando a exercitar a praxis dialogica-dialética
revolucionaria. Conhece sua realidade de contradicao de classe e simulta-
neamente esta desenvolvendo iniciativas de conquista da hegemonia do
trabalho sobre o capital.

O grande desafio é ativar esse processo pedagdgico que vai da consci-
éncia da opressao para a libertacao, que € a consciéncia-libertacao. Nes-
se processo dialético horizontal entre iguais, educadores e educandos vao
concluindo que o modelo neoliberal — ou seja, 0 mercado que regula ex-
clusivamente a economia e as finangas de uma sociedade capitalista - € a
antitese da educacao libertadora.

No cenario atual de exploracao e precarizagao do trabalho, observam-se
iniciativas para romper o isolamento caracteristico do setor, utilizando as
tecnologias dos ambientes digitais para se comunicar e se organizar. Em
Varios paises, esses movimentos estao se organizando e reivindicando di-
reitos negados e maior remuneracao. No Brasil, os entregadores e entre-
gadoras por aplicativos também paralisaram suas atividades (1° de julho de
2020°) por melhores condicdes de trabalho, se inserindo numa manifesta-
cao de dimensao internacional. Esses trabalhadores estao criando grupos
em redes sociais, utilizando ferramentas de mensagens e disponibilizando
videos para avaliarem empregadores e condi¢cdes de trabalho.

Assim como as plataformas se utilizam dos mecanismos de controle e
mensuracao do trabalho, os trabalhadores e trabalhadoras, intermediados
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pelas TIC, podem se organizar em niveis local e mundial, no sentido de se
identificarem, partilharem dispositivos e articularem processos de luta de
classes, na perspectiva de conquista da predominancia do trabalho sobre
o capital.

3.3 A praxis dialégico-dialética revolucionaria

Na concep¢ao marxista, praxis € a unidade dialética teoria-pratica; pen-
sando-agir e agir-pensando, € a uniao do pensamento com a acao. Para
Marx, o trabalho é praxis por exceléncia, criando e recriando a base material
e imaterial em funcgao das necessidades humanas.

A Educacao Profissional — que tem o trabalho como principio educativo,
Oou seja, a centralidade do processo educativo — é desenvolvida pela praxis
dialogica-dialética revoluciondria e supera as relagcdes sociais-educativas
capitalistas impostas em modelos formativos apoiados no instrumental
mercantil e no pragmatismo de “saber fazer”.

Tanto Freire (2013) como Marx e Engels advogam que o processo de
transformacao passa também pela educacao, pois essa se constituiem um
campo privilegiado de constituicao da consciéncia revolucionaria de clas-
se trabalhadora. A transformacao passa também pelos educadores, pois o
processo € de praxis dialogica-dialética revolucionaria, “s6 ensinando po-
de-se aprender a ensinar, e sO revendo o proprio saber, aprendendo a saber
diferentemente, pode-se ensinar o outro a aprender” (KOAN, 2019, p. 234).

A superacao da interpretacao da realidade que se compde de mecanis-
mMos naturais de selecdao e controle s6 permanece quando 0s protagonis-
tas da educacao se mobilizam para esse processo de revelacao historica da
constituicdo da sociedade e das relacdes/de exploracdo do capitalismo e
suas contradi¢cdes. A mobilizagcao da consciéncia humana praxis dialogica-
-dialética revoluciondria se constroi nas condicdes histdricas que atendem
as necessidades da classe trabalhadora.

Segundo Freire (2013), é tarefa histérica do ser humano a busca por li-
berdade pela sua praxis, “pelo conhecimento e reconhecimento da neces-
sidade de lutar por ela” (FREIRE, 2013, p. 43). A afirmativa “Educacao como
pratica de liberdade” € a possibilidade de nos reconhecer desumanizados
historicamente, na busca incessante da superacao da contradi¢ao que exis-
te entre opressores e oprimidos na sociedade.

A pradxis dialogica-dialética revoluciondria € a oposicao da alienacao do
trabalho, pois permite uma construcao de estratégias de enfrentamento
das contradi¢cdes postas pelo trabalho alienado com o propdsito de supe-
ra-las.

O fortalecimento do processo de constru¢cao da emancipacao social que
tem como base a praxis dialdogica-dialética revoluciondria € o principio da
unido entre trabalho e educacao. No curriculo escolar, esse processo tem
gue perpassar as disciplinas para que o estudante compreenda os proces-

5 Fonte: Folha do Motorista. Disponivel: http:/mwww.folhadomotorista.com.br/index.php/rio-de-janei-
ro-b/2741-motoristas-do-uber-fazem-paralisacao-e-mostram-lado-negativo-da-empresa.html Aces-
so: 01/02/2021.
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sos produtivos vinculados ao estudo profissional, permitindo uma praxis
incorporada na complexidade programatica, problematizando a realidade
a partir de uma acao dialdgica-dialética.

Na Educacao Profissional, o elo entre trabalho e educacao é principio
basico que, para além da compreensao do mundo pelo carater educativo,
permite a compreensao dos fendmenos e processos produtivos na sua to-
talidade, ampliando a leitura de mundo e possibilitando o engajamento
dos sujeitos para modificar sua realidade social.

Aliado a uma proposta de emancipacao social, destacamos o principio
basico da praxis dialogica-dialética revoluciondria como um processo de
compreensao e insercao na realidade, sob o prisma do trabalhador, desen-
volvendo uma formacao pautada no coletivo e fortalecendo sua formacao
politica, seu engajamento social e sua autoeducagcao como atuac¢ao revolu-
cionaria.

3.4 Projetos de intervenciao

No trabalho de organizacao das atividades do curso técnico, os profes-
sores planejam projetos de intervencao que sao desenvolvidos conforme a
proposta pedagdgica da instituicao.

Os projetos de intervencao sao compreendidos como o0 espaco de
equipes de estudantes no qual esses constroem seu percurso formativo,
vivenciando situacdes laborais que contemplam seu processo formativo na
sua totalidade, desenvolvendo acdes para além dos muros da escola, pro-
movendo reflexdes, mudancas, significacdes, ressignificacdes e reconfigu-
racdes do ambiente do trabalho de natureza emancipatoria, ou seja, pro-
porcionando aos estudantes acdes-reflexdes-acdes que desenvolvam sua
consciéncia de classe para compreenderem os fendbmenos em suas multi-
plas determinacdes e exercitarem suas transformacdes na perspectiva da
classe trabalhadora.

O estudante, seja trabalhador ou nao, por meio de projetos de interven-
¢cao, pode mobilizar varios conhecimentos da experiéncia vivida ou de dis-
ciplinas, para compreender o sistema capitalista no mercado de emprego.
Nao é dificil encontrar situacdes e problemas no setor que esta se profissio-
nalizando, para discutir e refletir sobre as contradicdes existentes no mundo
neoliberal. Sendo o trabalho o principio criativo dessa metodologia, com-
preender a organizacao do trabalho na l6gica capitalista possibilitara que o
estudante se identifique com a classe trabalhadora, estabelecendo as dife-
rencas entre os que vendem a forca de trabalho e os que sao os donos dos
meios de producao. A emergéncia da consciéncia de que sua classe é a do
trabalho, faz o trabalhador/trabalhadora fraturar a ideologia dominante da
classe dos proprietarios dos meios de producao.

O projeto de intervencao apresenta as seguintes etapas:
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Figura 1: Organizacao do projeto interventivo.

Fonte: Elaboragao da Pesquisadora Dra. Marcia Castilho de Sales.

Assim, a Educacao Profissional, na perspectiva da classe trabalhadora,
deve contemplar essencialmente a formag¢ao emancipadora, que pressu-
pde produzir um conhecimento como interven¢gao no mercado de em-
pregos, permitindo o desenvolvimento da consciéncia de classe, a medida
gue se promove uma transformativa mudanga, em nivel micro e macro, no
modo de producgao capitalista.

Apontamentos finais

O mundo do trabalho esta em processo de devastacao! A pandemia da
Covid-19 nos revelou o total abandono e incompeténcia do modelo neoli-
beral capitalista com a protecao e manutencao da vida, condi¢cao primeira
da sobrevivéncia humana, em todos os seus niveis, incluindo o afetivo-amo-
roso, o econdmico, o social, o cultural, entre outros. Quanto menos o Esta-
do intervém, como é a premissa essencial do neoliberalismo, mais pessoas
morrem e entram na pobreza e na miséria. Quanto menos a¢des do Estado
para proteger o cidadao, mais miséria e mortes continuarao a crescer.

Infelizmente, pelo nao conhecimento sobre essa realidade e suas con-
tradicdes, muitos estudantes absorvem o discurso neoliberal que legitima
a precarizacao, a exploracao, a retirada de direitos e o sucateamento das
condi¢cdes de emprego nas economias de todo o mundo, incluindo, o Bra-
sil. Muitos, inclusive, utilizam o discurso da midia corporativa para justificar
suas opgoes de vida, ignorando completamente sua posicao de classe tra-
balhadora.

Temos de reinventar uma nova forma de convivéncia social, uma nova
sociedade. Nenhum modo de producgao existe eternamente. Nao vai ser di-
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ferente com o capitalismo! O capitalismo ha de acabar e podemos abreviar
seu tempo devida. Ele € camaleado e se adequa as condi¢cdes de cada época.
Fez isto agora com a sociedade digital. A Educacao Profissional € uma das
mManeiras que temos para contribuir e agilizar este acontecimento por meio
de uma praxis dialégica-dialética revolucionadria. Isto implica em estudar-
mMos e conhecermos o sistema capitalista cada vez mais, desenvolvendo es-
tratégias micro e macro (e a educacgao profissional emancipadora € uma
delas!), no sentido de superarmos sua hegemonia e com isso, superarmos
todos os males que o capital vem trazendo a humanidade, incluindo, o risco
da extin¢cao do proprio planeta.
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Introduciao

A compreensao da educacao como parte de uma totalidade concreta,
na relacao com outros elementos que compdem a vida humana em so-
ciedade, pde em relevo as implicagdes do contexto social e econdmico na
determinagao dos processos educativos e culturais, mas também abre
possibilidades para as transformacdes a partir da acao humana, rejeitando
qualquer linearidade historica. Neste sentido, Alves (2010) descreve o mate-
rialismo histérico-dialético como um método de conhecimento baseado na
corrente filoséfica materialista, que considera a matéria como substancia
primeira e ultima de qualquer ser ou fendbmeno, em oposicao a idealista,
que por sua vez aponta a separacao do mundo das ideias em relagao ao
mundo material.

De acordo com Netto (2011), este método, criado pelo filésofo alemao
Karl Marx, com o intuito de compreender as relacdes de produc¢ao da so-
ciedade burguesa do século XIX, se baseia na aproximacao da esséncia do
objeto pesquisado, fundamentando-se nos principios de contradicao entre
o idealismo e o materialismo, na determinacao da consciéncia pelo ser (e
Nao 0 oposto), na esséncia dialética e histdrica de toda matéria e, por fim, na
dialética como estudo da contradicao na esséncia das coisas.

Trata-se, portanto, de uma concepg¢ao da humanidade a partir de suas
relacdes sociais, as quais para Marx e Engels (1984) sao determinadas pelo
modo com que 0s humanos produzem sua vida, pelo seu trabalho. Este
processo depende diretamente das condi¢des materiais de producao Vi-
gentes. Segundo Saviani (2007), esta maneira singular de produzir a propria
existéncia enquanto espécie, desenvolvida na acao do trabalho, € ensina-
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do aos demais que atuam neste processo. Esta € a maneira pela qual os
humanos aprenderam a se educar. A abordagem do materialismo histori-
co-dialético acerca deste processo pedagdgico € de fundamental impor-
tancia para a compreensao do desenvolvimento da educacao ao longo da
historia humana.

Para além das questdes de ordem conceitual, esta perspectiva teodrico-
-metodoldgica tem se mostrado bastante Util na analise das contradicdes
das sociedades capitalistas e dos usos e desusos que tais sociedades tém
feito da educacao. Por esse motivo, este capitulo tem o objetivo de analisar
o materialismo histérico-dialético no ambito da educacao, partindo de sua
conceituacao com base nos textos de Marx e Engels e de seus intérpretes,
a fim de compreender as estruturas do método de Marx, como também
explorar as possibilidades pedagdgicas teorizadas a partir deste pilar.

1 Materialismo histérico-dialético: por que
materialismo? Por que histérico? Por que
dialético?

Segundo Pacifico (2019), o materialismo histérico-dialético possibilitou
uma visao complexa e revolucionaria do capitalismmo e ganhou gradativa
importancia entre os intelectuais que o veem como referencial metodolo-
gico fundamental no ambito das ciéncias humanas com um carater Unico
de observacao. O autor ainda complementa que esse método se eviden-
cia pelo estudo da totalidade concreta e articulada, como também pela di-
namica do objeto pesquisado; afasta-se, portanto, da sua “raiz etimoldgica
gue remonta a ideia de caminho, para adotar cada vez mais um sentido de
garantia de verdade” (PACIFICO, 2019, p. 221). Portanto, o materialismo his-
torico-dialético, de acordo com esse autor, tem uma perspectiva metodolo-
gica que € processual e que analisa o capital e suas relacdes.

Alves (2010) afirma que, no materialismo, destaca-se “a concepcao filo-
sofica que aponta a matéria como substancia primeira e Unica de qualquer
ser, coisa ou fendmeno do universo” (ALVES, 2010, p.1). Essa afirmacao é
complementada por Martins e Lavoura (2018), que evidenciam a existéncia
objetiva onde a pratica social é percebida, compreendida e explicada pela
consciéncia humana por meio da investigacao cientifica, pela qual o ser
humano adquire condicdes de refletir e teorizar (reproduzindo seu pensa-
mento) sobre objetos e fendmenos da realidade, que estao em movimento,
captando muito além do que é 6bvio, do que é evidente ou aparente. Con-
tudo, Colares e Neto (2002) alertam que ultrapassar essa aparéncia € uma
tarefa complexa, pois exige um nivel de abstracdao em que se reconstroi o
real por meio da analise das partes.

Para o materialismo histoérico-dialético, o pensamento nao pode se con-
fundir com o que é real, pois aquele nao cria a realidade: “o verdadeiro ca-
minho do conhecimento cientifico € o que se da por meio da ascensao do
abstrato em direcao ao concreto” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 227). Por-
tanto, de acordo com Pacifico (2019), Marx da um outro significado a dialé-
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tica de Hegel em que a ideia € um reflexo das relacdes materiais € objetivas
humanas.

Colares e Neto (2002) relatam que, para existir, 0 homem interfere em
seu meio, o que da origem a novas necessidades e intervencdées no am-
biente social. Entao, o que se percebe € uma via de mao dupla em que o ser
humano, ao interferir no ambiente, € também influenciado por ele e é por
meio dessa dupla intervencao que, de acordo com Alves (2010), a ciéncia
deve estudar e elaborar a histéria humana, ndao do ponto de vista filosofico
abstrato, mas a partir do compromisso com a pesquisa historiografica con-
creta, relacionando-a a importancia do trabalho, enquanto ato humano.

Alves (2010) ressalta ainda que as relacdes construidas entre o homem
e 0 que ele investiga ocorrem a partir das condicdes materiais em que esta
inscrito. “Se o pensamento determina a realidade, o que determina o pen-
samento? A propria realidade” (ALVES, 2010, p. 5). E o homem como ser so-
cial é constituido pela sociedade ao mesmo tempo em que a transforma e
interpreta essa realidade. Portanto, a dialética materialista construida por
Marx e Engels se opde a dialética idealista de Hegel, pois

O conhecimento, produzido objetivamente pelo sujeito, deve ter como
meta a reproducao do real, em suas multiplas determinagdes. Mas para
gue isto seja alcangado é preciso ultrapassar o nivel da aparéncia, da su-
perficie imediata das coisas e atingir a esséncia (COLARES; NETO, 2002,
p. 2).

Para Pacifico (2019), o termo “histérico” nao poderia ter outra explica-
¢cao além das relacdes histdricas em que esse ser humano esta inscrito e
de suas relagdes objetivas com o mundo; € a sua vida que determina a sua
consciéncia. O autor conclui, portanto, que Marx da um outro significado a
dialética de Hegel em que a ideia € um reflexo das relacdes materiais e ob-
jetivas humanas e que, por isso, desde a fase vivenciada por Marx até o mo-
mento atual, as forcas produtivas da sociedade burguesa se dinamizaram
e a forma de compreender essas mudancas evidenciam uma necessidade
de elaborac¢ao condizente.

Para tanto, é necessario compreender que a dialética no pensamento de
Marx reflete sua caminhada em busca de superar a divisao entre o sujeito e
0 objeto, embora essa concepcao de dialética tenha sido alvo de reflexao de
filésofos anteriores a Marx. De acordo com Galiazzi e Sousa (2019), o termo
dialética teve em sua construcao a elevacao a arte, ao dominio, a habilidade
de conversar e dialogar na apropriagcao de pensadores como Heraclito (540
a.C - 470 a.C), Socrates (470 a.C - 399 a.C) e Platao (428 a.C - 347 a.C).

Nestes pensadores encontramos as primeiras concepgdes que constro-
em a visao do sentido dialético como movimento na condi¢dao de conversa
entre diferentes, como contradi¢cao e conflito, o que contribuiria ao pen-
samento marxista na elaboracao do pensamento metodoldégico. Durant
(1996) considera que a l6gica dialética, desenvolvida por Marx, é tratada
como forma de explorar o mundo e sua praxis (praticas) que se relacionam
a teoria com as devidas abstracdes do pensamento na busca da compre-
ensao da agcao do homem para a producado. Pires (1996) ressalta que esse
meétodo jamais chegou a ser publicado de forma sistematizada e embora
sobreviva as tematicas do capitalismo como importante e imprescindivel
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fonte de interpretacao, conseguiu apresentar argumentacao notoria para o
contexto mesmo que em continua revisao.

Em Marx, portanto, a dialética (o debate) ocorre entre o pensamento e
a realidade que é compreendida dentro das suas contradi¢des, suas condi-
¢des materiais, seus modos de producao e sua luta de classes. De acordo
com Colares e Neto (2002), nao ha como falar em dialética sem o homem,
pois 0 conhecimento é construido na interacao homem-natureza; portan-
to, “o conhecimento, produzido objetivamente pelo sujeito, deve ter como
meta a reproducao do real, em suas multiplas determinacdes” (COLARES;
NETO, 2002. p. 2). Os autores ainda completam que o procedimento adota-
do pelo materialismo historico-dialético para entender os processos estuda-
dos consiste em uma analise dupla: observacao direta e indireta; pesquisa
sincroénica e diacrénica que tém como objeto de estudo o objeto produzido
pelo préprio ser humano:

Baseado na dialética de Hegel, segundo a qual o progresso das ideias se
dé pela sucessao de trés momentos - tese, antitese e sintese -, 0 materia-
lismo dialético pretende ser, a0 mesmo tempo, o fim da filosofia e o inicio
de uma nova filosofia, que ndo se limita a pensar o mundo, mas pretende
transforma-lo (ALVES, 2010, p. 1).

Pacifico (2019) corrobora com essa afirmacao de Alves (2010) ao declarar
gue a dialética marxista nao pode ser realizada comparando-se ideias ou
fatos com ideias. A dialética marxista s6 pode confrontar fatos com fatos,
O que teria como pretensao a criacao de uma “filosofia transgressora, cujo
objetivo central seria a transformacéo do mundo” (PACIFICO, 2019, p. 227)
com relatos histéricos e de processos materiais vivenciados pelo homem ao
longo da histdria. Portanto, para o materialismo histérico-dialético, o mun-
do externo nao € para simples contemplacao. Ele é parte fundamental do
estudo que transforma o ser humano e é transformado por este.

2 Marxismo enquanto abordagem: suporte
metodoldégico e aporte teédrico

Marx nao sistematizou o método do seu trabalho, sua intencao era o
estudo da sociedade burguesa, nao o estudo ou elaboracao de métodos
para a analise social. Entretanto, de acordo com Netto (2011), ao buscar uma
perspectiva metodoldgica para embasar seu edificio tedrico, em um estu-
do exaustivo da producao burguesa, proporcionou uma base indispensavel
para a teoria social.

Para Pimentel e Silva (2019), Marx nao parte de conceitos ou construcoes
Nno mundo das ideias para compreensao do real, que separa a subjetivida-
de da objetividade, assim este movimento de entendimento e apreensao
da realidade realizado por Marx parte da atividade objetiva, da praxis so-
cial, onde os estudos marxianos foram além da compreensao da sociedade,
indo em um sentido de transforma-la. Nesta perspectiva, os pensamentos
de Marx diferenciam-se das correntes filosoficas e inauguram uma nova
abordagem metodoldgica em que nao se possui forma autbnoma frente a
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teoria (PIMENTEL E SILVA, 2019), principalmente nas questdes de apreen-
sao da esséncia do objeto estudado na perspectiva materialista, conforme
podemos observar em Marx (2008b):

Minhas investigagdes me conduziram ao seguinte resultado: as relagdes
juridicas, bem como as formas do Estado, ndo podem ser explicadas por
si mesmas, nem pela chamada evolugdo geral do espirito humano; essas
relacdes tém, ao contrario, suas raizes nas condicdes materiais de existén-
cia, em suas totalidades, condi¢cdes estas que Hegel, a exemplo dos ingle-
ses e dos franceses do século 18, compreendia sob o nome de "sociedade
civil' (MARX, 2008b, p. 45).

Assim, como afirmam Pimentel e Silva (2019), as categorias formuladas
por Marx, em sua perspectiva metodologica, nao sao meras entidades do
pensamento abstrato, uma figuracao ideal; a teoria parte de um movimen-
to inverso, complementa Netto (2011), em que a esséncia do objeto estuda-
do nao é desenvolvida no mundo ideal e sobreposta ao mundo real, mas
sim apreendida do mundo real para o mundo ideal.

Desta forma, a teoria no trabalho de Marx se distingue das demais e pos-
sui especificidade, pois se constrdi a partir do conhecimento do objeto tal
como ele é em si mesmo, em sua existéncia, em seu movimento continuo,
independente da vontade imediata do pesquisador ou suas aspiracoes e
objetivos prévios. O que constitui o conhecimento tedrico € o conhecimen-
to do objeto, sendo este também produzido pelo pesquisador ou pesquisa-
dora enquanto parte da humanidade. Ainda segundo esse autor:

Ateoria é, para Marx, a reproducgao ideal do movimento real do objeto pelo
sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento
a estrutura e a diné@mica do objeto que pesquisa. E esta reproducao (que
constitui propriamente o conhecimento tedérico) sera tanto mais correta
e verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto (NETTO, 2011, p. 21).

Com isso, analisando a citacao de Netto (2011), o objetivo do pesquisador
€ reconhecer no objeto a sua esséncia, sua estrutura e dinamica, por meio
de analise, tornando-se capaz de reproduzir esse mesmo objeto no plano
das ideias, sem nenhuma intervencao por parte do pesquisador. Essa re-
producao ideal do movimento real do objeto, continua o autor, ndao € um
retrato estatico da realidade, ou mera observacao da aparéncia do objeto
somente, mas vai além, tentando compreender o objeto em sua totalidade.

Dessa forma, o desenvolvimento do conhecimento realizado por Marx
a0 pesquisar um objeto, em seu caso especifico a sociedade burguesa, ten-
do em vista definir sua teoria segundo suas concepg¢des, Nos deixou uma
método de conhecimento de sociedade e do mundo por meio do materia-
lismo historico-dialético e de sua necessaria transformacao (NETTO, 2011).

Segundo Soares e outros (2013), o materialismo histérico-dialético tem
sido utilizado como suporte para compreensao do mundo, para produgao
do conhecimento em diversas areas e para transformacao da realidade, afi-
nal, os estudos de Marx se preocupavam com a totalidade do social, logo,
nao podem ser fragmentados em forma de disciplinas isoladas. Pimentel e
Silva (2019) sintetizam o conhecimento produzido pelo método materialis-
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mo histoérico-dialético como

o estudo ontolégico do ser social, uma anélise histdrica do objeto con-
creto, para determinar suas categorias mais simples e mais complexas,
numa relagao dialética entre particularidade e universalidade, na deter-
minacgado de suas mediagdes, visando compreender aparéncia e esséncia
do objeto, revelando suas contradicdes, com o objetivo de supera-las. O
método em Marx &, sobretudo, uma posicao ético-politica de superagao
das contradicdes capitalistas (PIMENTEL; SILVA, 2019, p. 49).

Nesta mesma perspectiva da totalidade dialética transformadora, Soa-
res e outros (2013) afirmam que os pressupostos da pesquisa baseada no
marxismo constituem uma vertente cientifica que aborda todas as dimen-
s@es para a construcao do conhecimento: tedrica, epistemoldgica e meto-
dologica.

Na dimensao tedrica, os autores apresentam explicacao para o conhe-
cimento da realidade, permitindo compreender seus elementos, as forma-
¢des sociais e suas transformacdes, além dos conceitos desenharem um
quadro geral permitindo compreender as formacdes sociais, suas dinami-
cas e elementos que movimentam suas transformacdes. Para Franco et al.
(2013), esses dados de pesquisa coletados na perspectiva tedrica maxista
sao ricos e heterogéneos, dotados por descricdes de pessoas, situacdes e
acontecimentos da vida social em que o ambiente se torna fonte de pes-
quisa, demandando bastante trabalho de campo em um contato constan-
te com o objeto de pesquisa.

Com relacao a dimensao epistemoldgica, o marxismo apresenta o co-
Nnhecimento construido em dependéncia com a histéria das relacdes de-
siguais na sociedade, sendo “produzido tomando por base o que esta na
realidade, socialmente determinada pelo curso dos eventos histéricos e das
ideologias de uma dada era” (SOARES, et al,, 2013, p. 1404), onde o conheci-
mento depende dos estagios do processo de producgao.

Ja nadimensao metodoldgica, o marxismo utiliza-se da dialéticaem um
processo de analise e sintese da parte com o todo e o todo com as partes
das esferas sociais, “analisando como o movimento se processa, € direciona
a busca de técnicas e instrumentos para expor o mais plenamente possivel
0s objetos recortados da realidade” (SOARES, et al,, 2013, p. 1404). A utiliza-
¢ao da dialética pretende uma visao de totalidade, de acordo com Franco
et al (2013) em que o particular e o universal sdao instancias distintas em
uma relacao de proposicao ou argumento em uma visao de mundo que
pode partir do particular para o universal ou parte dele.

A teoria e 0 método marxista se articulam para compreender e expli-
car a realidade, utilizando-se de categorias de analise e confirmados pela
investigacao em que a “teoria e 0 método constituem recursos flexiveis e
dependentes da realidade da qual buscam ser uma expressao, pois a rea-
lidade nao é estatica, é histdrica” (SOARES, et al., 2013, p. 1405). Entretanto,
Vasconcelos (1993) considera que o conhecimento nao € condicao suficien-
te para a transformacao, ele deve ser articulado com a pratica em uma fi-
losofia da praxis em que tanto a teoria quanto a pratica influenciam e sao
influenciadas uma pela outra de forma a transformar o contexto social nes-
te processo.
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Segundo Netto (2011), a teoria social de Marx, que tem como objeto de
estudo a sociedade burguesa, vincula-se a um projeto social revoluciona-
rio, cuja analise e a critica de sua concepc¢ao tedrico-metodologica sofrem
modificagdes e influéncia tanto de seus seguidores e adeptos de seus pen-
samentos, os marxistas, quanto de seus adversarios politicos. Portanto, o
materialismo histérico-dialético esta em um movimento constante, assim
como seu objeto de estudo, a sociedade.

3 Alienacao, reificacio e luta de classes:
a emergéncia destes elementos para a
compreensio da totalidade social no
pensamento marxista

O capitalismo rege-se pela prioridade da geracao e do acumulo de ri-
quezas, através da producao que, de acordo com Marx (2011), € executada
por um determinado grupo de individuos e do resultado desta apropria-se
outro grupo, minoritario. Neste processo, os que produzem, em suma, o fa-
zem por uma questao de sobrevivéncia e ndo para atender plenamente as
suas necessidades. Polido e Francioli (2019) compreendem que tal forma de
produzir a existéncia e satisfazer as necessidades humanas desconsidera o
desenvolvimento desta espécie e suas potencialidades, assim como os limi-
tes da natureza. Fator que se agrava de acordo com o avanc¢o deste sistema
produtivo, complementam os autores, no qual a existéncia humana possui
relevancia apenas enquanto forca de trabalho e ndo como uma complexi-
dade de multiplas potencialidades.

De acordo com Netto (2011), este intricado modo de produzir a vida hu-
mana despertou em Marx a necessidade de elaboracao de um método es-
pecifico para sua compreensao, o materialismo histdérico-dialético, que vi-
sava, em face a tal situacao, assimilar os elementos basilares deste sistema
produtivo, buscando caminhos para atender as demandas essencialmente
humanas através da superacao desta condicao.

Para a compreensao integral desse método, alguns conceitos necessi-
tam de destaque. Tendo em vista a abordagem precipua acerca da divi-
sao social do trabalho nas diversas civilizacdes humanas, divisao esta que
esteve diretamente relacionada ao estagio de desenvolvimento das forgcas
produtivas operantes em cada uma delas, um aspecto destacado por Heller
(1970) chama atencao ao evidenciar qgue em maior ou menor escala, sem-
pre houve distanciamento entre aquilo que é produzido pelo trabalho hu-
mano e o individuo que o produz. A esse distanciamento entre produtor e
produto, Marx designa como “trabalho alienado” que, ainda de acordo com
Heller (1970), é na sociedade capitalista que este distanciamento torna-se
evidente. Este estranhamento entre trabalhador e trabalho observa-se em
varios aspectos.

Antunes (2006) considera este fendmeno ao assimilar gue no modo de
producao capitalista o trabalho ndao tem como prioridade atender as de-
mandas sociais, mas sim a valorizacao do capital, através dos incrementos
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em produtividade. Logo, o trabalhador ndao possui identidade nem relacao
com o que produz, pelo contrario, 0 enxerga Como ameaca, pois sua vida
passa a ser determinada pelo modo de producao.

Para Eagletown (1999), a miséria e submissao do trabalhadorencontram-
-se diretamente proporcionais ao seu aumento de capacidade produtivaea
sobrevivéncia do capitalismo depende da constante expansao da produc¢ao
de riguezas, as custas da situagao que obriga o trabalhador a atender esta
demanda como condic¢ao de sua sobrevivéncia. Nesta dinamica, o trabalho
se transforma em objeto e o trabalhador em mercadoria, complementa o
autor, e encontra-se nesta contradicao um ponto fundamental, no qual o
trabalho deixa de ser o modo de expressao e de alcance das potencialida-
des humanas para ser apenas um meio de sustento, afastando o ser social
de sua esséncia, 0 que o desumaniza.

Outro aspecto que configura o trabalho alienado € a desconstrucao do
homem enquanto ser social, pertencente a uma espécie, enquanto ser ge-
nérico. Para Marx (2011), o trabalho, em seu sentido ontoldgico, é realizado
de forma criativa pelo homem e determinado por este. Para Kolakowski
(1985), na relacao de trabalho alienado, € a producao que determina o com-
portamento humano, a partir de suas necessidades. O homem deixa de
agir sobre o mundo, deixa de cria-lo e nao vé mais seu reflexo no que € pro-
duzido a partir de seu trabalho.

Marx e Engels (1984) conceberam que, de forma distinta das demais es-
pécies, 0 homem age sobre a natureza para produzir sua realidade. Contu-
do, Heller (1970) percebe que o trabalho alienado elimina este aspecto hu-
mano, tornando o homem passivo no meio de produc¢ao, o que gera neste a
incapacidade de se enxergar enquanto ser genérico, enquanto um ser que
vive em comunidade com seus demais, tornando a vida apenas um sistema
de egoismos em conflito, voltada exclusivamente para o aumento de sua
capacidade de consumo.

Na acepcao de Marx (1964), devido a sua condicao alienada, o homem
enxerga seus demais da mesma forma que se vé, um ser em contradicao
consigo e enquanto se enxerga distanciado do produto de seu trabalho
também se encontra distante do produto do trabalho dos outros homens,
0 que o afasta dos demais. Compreende-se, portanto, que o trabalho alie-
nado envolve esta complexidade, que afasta o humano do resultado de sua
producao, de sua atividade de trabalho em si, de seus semelhantes, de sua
capacidade intelectual, enfim, de sua plenitude enquanto espécie.

Contudo, na sociedade capitalista, a alienacao também se apresentaem
outra forma mais generalizada, mais radical. Segundo Lima e Rego (2020),
as relacdes sociais em todas as sociedades sofreram influéncia direta dos
modos de producao vigentes. Para o surgimento de uma nova forca produ-
tiva, as tradicdes culturais de uma sociedade necessitam suprir as condi-
¢des para uma mudanca material estrutural. Esses autores ainda afirmam
que estas tradicdes sao também modificadas pelo novo modo de producao
devido a construcao de novas expressdes da vida humana, trazidas pelo ad-
vento da forca produtiva recém-nascida.

Marx (2017) observou este movimento na sociedade europeia através do
estudo da génese do capitalismo e sua expressao nas relacdes entre capi-
tal, renda, terra e salarios, que compuseram os pilares dos vinculos entre os
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homens neste sistema de producao. De maneira fundamental, ele explica,
como ocorreu um afastamento entre a esséncia e a aparéncia de tais rela-
¢oes, tornando-as valores inquestionaveis dessa sociedade; fendmeno esse
a que Marx (2017) reporta-se como “reificacao”

Em capital-lucro, ou, melhor ainda, capital-juros, terra-renda fundiaria,
trabalho-salario — essa trindade econémica que conecta os componentes
do valor e da rigueza em geral com suas fontes —, esta consumada a mis-
tificagdo do modo de producgao capitalista, a reificagdo das relagdes so-
ciais, 0 amalgama imediato das relagdes materiais de produgdo com sua
determinacao histdrico-social: o mundo encantado, distorcido e de pon-
ta-cabeca, em que monsieur Le Capital e madame La Terre vagueiam
suas fantasmagorias como caracteres sociais €, a0 mesmo tempo, como
meras coisas (MARX, 2017, p. 964).

Esta “mistificacao” da economia demonstra como a sociedade capitalis-
ta foi determinada por abstracdes reais € andnimas, que sao administradas
por certos grupos sociais que se beneficiam deste processo. Para Jappe
e Rosa Filho (2019), esta roupagem, que torna a aparéncia de fenémenos,
como a exploracao do trabalho, aceitos socialmente enquanto pilares de
uma suposta “natureza” humana, nhada mais € do que uma representacao
do afastamento entre forma e esséncia desta condicao. A reificacao trata-
-se, portanto, de dar a algo uma aparéncia que nao corresponde a sua rea-
lidade concreta.

Marx (2011a) exemplifica este processo ao discorrer acerca da utilizagao
do ouro em duas sociedades distintas: a pré-colombiana e a capitalista. Na
primeira, o ouro fora utilizado como ornamento de templos e rituais religio-
sos. Na segunda, 0 mesmo serviu como moeda de troca por mercadorias.
Em nenhum dos dois exemplos, o ouro é considerado apenas um simples
mineral, conforme se encontra na natureza. Pelo contrario, € tomado por
significado e valor préprio de acordo com as relacdes sociais de cada civili-
zacao. Por criacdes do homem foi reificado, desnaturalizado. Processo em
qgue, segundo Marx (2011b), estas aparéncias nao sao apenas ilusdes, mas
sim elementos que compdem a realidade material e que direcionam as
acdes dos seres pertinentes a tais relacdes, impondo-se ao comportamento
humano tal como tivessem personalidade proépria.

A naturalizagcao das aparéncias destas relagcdes torna-se uma ferramenta
central para o funcionamento da sociedade burguesa. Lima e Rego (2020)
compreendem que um elemento chave para esta discussao € o contrato
de trabalho, algo que sugere uma acao reciproca de igualdade e respeito
a liberdade de escolha de ambos os lados e que se encontram em iguais
condi¢des neste pacto. Ambos seriam supostamente livres. Mas, ainda de
acordo com os autores, esta ferramenta juridica encobre o fato de que uma
das partes se encontra obrigada a aceitar tal acordo.

Sejam quais forem as condi¢des do trabalho, tempo de duracao, sala-
rio, este contrato seguira a l6égica de expansao do capital, ainda que esta
estrutura nao se encontre exposta nos termos. Alias, quanto ao salario, su-
bentende-se que todo o trabalho constante no contrato sera pago. Todavia,
Marx (2011) destaca que grande parte do que € produzido nao € pago a
quem o fez. Esta estrutura de ocultacao apoia-se no aparato do Estado Bur-
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gués, que por sua vez esconde as bases da exploracao do trabalho sob um
verniz de legalidade, amparada por leis que condicionam a subordinacao
dos trabalhadores frente ao capital, com um viés de liberdade.

Notam-se, nas estruturas desta reificacao, os interesses das classes do-
minantes, que expressam um antagonismo, também reificado sob a pre-
missa da igualdade entre todos os homens, na sociedade burguesa. Esta
oposicao demonstra a divergéncia entre os interesses da burguesia e do
proletariado, representando um fenémeno presente em diversos momen-
tos da histéria da humanidade, no qual

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, senhor e servo, mestre de cor-
poracao e companheiro, numa palavra, o opressor e o oprimido perma-
neceram em constante oposi¢cao um ao outro, levada a efeito numa guer-
ra ininterrupta, ora disfarcada, ora aberta, gue terminou, cada vez, ou pela
reconstituigao revolucionaria de toda a sociedade ou pela destruigcdo das
classes em conflito. Desde as épocas mais remotas da histéria, encon-
tramos, em praticamente toda parte, uma complexa divisao da socieda-
de em classes diferentes, uma gradagao multipla das condi¢des sociais
(MARX; ENGELS, 2008, p. 8-9).

As divisdes de classe em todas as sociedades serviram para que a opres-
sao de uma classe sobre a outra seguisse de maneira estruturada e conve-
Nniente para as classes dominantes.

Na sociedade burguesa, nascida da derrocada da sociedade feudal, as
divisdes de classe e a opressao permaneceram, porém de maneira mais
simplificada, nas relacdes sociais entre burgueses e proletarios. Segundo
Marx e Engels (1984), esta forma de opressao ganha forca a partir dos va-
lores vigentes em cada sociedade, que sao sempre impostos pela classe
dominante através das relagcdes materiais dominantes. A classe dominante
€ responsavel pela producao e circulagao de ideias de sua época.

Tendo em vista este contexto, Ferla e Andrade (2007) indicam que o sur-
gimento da classe burguesa na idade média se amparou no desenvolvi-
mento do comeércio e industria. Para que a burguesia prosperasse foi ne-
cessario atuarem juntos contra a aristocracia, o que, de acordo com Marx e
Engels (1984), criou condi¢cdes para que suas ideias também se propagas-
sem no seio da sociedade feudal, alterando progressivamente suas estrutu-
ras e costumes. Segundo Hobsbawn (2004), este processo somente foi pos-
sivel através da adesao das massas populares, que tinham em comum com
a burguesia o interesse no combate aos privilégios da aristocracia feudal.
Engels (2015) aponta que apds as revolucdes francesa e inglesa, tais massas
compuseram a formacgao do proletariado rural e agricola, pois as novas for-
mas de producao criaram novas configuracdes das classes sociais que nao
eram proprietarias de terras ou meios de producao artesanais; s possuiam
sua forca de trabalho que, antes era submetida ao sistema feudal e, neste
novo momento, submeteu-se ao capital.

Contudo, Marx e Engels (1984) compreendem que a superacao desta
condicao — nao apenas a de submissao do proletariado ante a burguesia,
mas a da divisao social em classes — perpassa pela formacao de uma clas-
se antagodnica a classe dominante, que ja nao possua a necessidade de se
consolidar sobre um interesse de classe proprio, que Nao necessite estabe-
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lecer uma relacao dominante sobre outra classe. Compreende-se portanto
gue a sociedade burguesa possui estrutura e fendmenos proprios para sua
mManutenc¢ao e que a classe dominada precisa assimilar tais elementos de
maneira essencial, a fim de criar vias de superacao deste cenario. Segundo
Mészaros (2008), a educacao possui um grande potencial para auxiliar na
construcao deste caminho.

4 A ideologia e o papel da educacio em Marx: a
construcio de uma utopia possivel

O método de Marx compreende a analise da totalidade social burguesa,
para assimilar suas relacdes de producao, o que para Lukacs (2011) € um
ponto fundamental, que distingue tal método da ciéncia burguesa, a qual
Vvé na economia um determinante histdrico central. A partir das idéias de
Marx, Mészaros (2008) compreende que, assim como nas demais formas
de organizag¢ao social, 0o modo de produzir da sociedade burguesa possui
relagdo com seu modo de educar, fator que reforca a consolidacao dos va-
lores sociais. Contudo, a forma de produzir desta sociedade reflete uma
educacao que reforca a divisao social do trabalho e, consequentemente, a
divisao social da educac¢ao, na qual uma educacao € voltada para as classes
dominantes, detentoras dos meios de produc¢ao, enquanto outra destina-
-se as classes trabalhadoras, executoras do trabalho manual.

Silva (2011), na critica a escola burguesa evidenciada por Marx, demons-
tra a percepcao de que a escola por ele analisada refletia o pensamento
burgués e atendia as suas demandas, evidenciando seu carater basilar na
divisao de classes. Neste sentido, o autor aponta que a sociedade dividida
em classes € uma contradicao, por fomentar uma distribuicao injusta das
riquezas e a exploracao humana, que contraria os principios relativos ao tra-
balho, os quais prevéem que este é condi¢cao para a dignificacao do sujeito.
Também se considera uma contradicao a separacao do trabalho e educa-
¢ao, pois torna o trabalho alienado e alienante ao abandonar a condicao
de consciente, refletido e desprendido como explicitado nas concepc¢des

apresentadas por Saviani (2007): [...] “trabalho e educacao sdo atividades es-
pecificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas
o ser humano trabalha e educa. "[..] e vai além: “a relacao entre trabalho e

educacao € uma relacao de identidade” (SAVIANI, 2007, p.154).

De acordo com Catani (1981, p. 29), é importante considerarmos as con-
cepcdes marxistas relacionadas a estratificacao social porque estas se ba-
seiam nas concepc¢des do capitalismno como relagao de producao. Tais re-
lagées buscam o lucro em detrimento das relacdes sociais do sujeito com
o trabalho, tornando-o precarizado, despojado de dignidade e dos saberes
qgue devem se inter-relacionar nesta constituicao, passando a constituir o
sujeito como mercadoria. Segundo a interpretacao de Ferreira Jr. e Bittar
(2008), Marx e Engels se preocuparam em pensar a educagao através de
sua relagcao com o trabalho, o que traz a preocupacao com o desenvolvi-
mento das potencialidades fisicas e espirituais do homem, que humaniza-
do, se torne critico, pleno, capaz de refletir a sua realidade.
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Para Saviani (2007), a concepc¢ao de educacao em Marx nao preconiza
educacao como uma forma de conhecimentos que se estabelecem na es-
cola, sendo que esta surge justamente a partir do dualismo entre educacgao
para homens livres e educacao de escravos e servigais. Assim ele trata da
educacao em relacao as sociedades comunais:

Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no proprio ato de pro-
duzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a natureza,
relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se e educa-
vam as novas geragodes (SAVIANI, 2007, p. 154).

Todavia, Saviani (2007) afirma que com o desenvolvimento dos meios de
producao e o surgimento da divisao social do trabalho, a educacao sofreu
consequentes alteracgdes, adaptando-se as forcas produtivas e aos interes-
ses de classe. Ao trazer este debate a educacao contemporanea, Silva (2011),
concebe que na critica a escola burguesa, através dos escritos de Marx, po-
demos estabelecer um paralelo aos principios que sao norteadores hoje em
nossa escola contemporanea. Dangeville (2012) organizou alguns escritos
acerca da educacgao produzidos por Marx e Engels, nos quais estes com-
preendiam que a escola defendia e se colocava do lado dos interesses da-
gueles que detinham a propriedade privada e gue em consequéncia desse
dominio, a burguesia se estabelecia como detentora também das relacdes
do conhecimento, pois, como ja citamos, € na relacao do homem com sua
producao que se estabelecem também as relacdes de saberes. Essa relagcao
se impde na escola burguesa como forma de imposi¢cao do trabalho produ-
tivo, tendo em vista que

[...] os pensamentos da classe dominante sao em cada época, as ideias
dominantes. As ideias que predominam, por outras palavras, a classe que
€ a poténcia material dominante da sociedade é também a poténcia es-
piritual dominante. Em consequéncia, a classe que dispde dos meios da
producao material, dispde ao mesmo tempo dos meios da producao in-
telectual, de tal forma que |hes estdao submetidos também os pensamen-
tos daqueles que sdo desprovidos dos meios de producao intelectual. Os
pensamentos dominantes nao passam da expressao ideal das relagdes
materiais dominantes tomadas sob a forma de ideias. Por outras palavras,
sao0 a expressao das relagdes que fazem de uma classe a classe dominan-
te, ou seja, as ideias de sua dominacao (MARX; ENGELS, 1984).

De acordo com Ferreira (2018), Antonio Gramsci (1891-1937) tinha em vis-
ta essa concepcgao e considerava que a educacgao deveria dispor-se a formar
o homem integral para o pleno desenvolvimento de sua capacidade técni-
ca e intelectual, que valorizasse a cultura e a tomada de consciéncia do seu
papel social.

Em seu longo isolamento na prisao, Gramsci (2004), perseguido pelo re-
gime fascista que dominava a Italia, consolidou no carcere sua concepgao
da escola unitaria, ao defender que: [...]“o advento da escola unitaria signifi-
ca o inicio de novas relacdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial
Nao apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por
isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura, transformando-os
e emprestando-lhes um novo conteudo”. (GRAMSCI, 2004, p. 38). E ainda
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em critica a relacao dicotdmica do ensino, preconizada em Marx, considera
que:

Num novo contexto de relagdes entre vida e cultura, entre trabalho inte-
lectual e trabalho industrial, as academias deveriam se tornar a organiza-
¢ao cultural (de sistematizagao, expansao e criagao intelectual) daqueles
elementos que, apds a escola unitaria, passarao para o trabalho profissio-
nal, bem como um terreno de encontro entre estes e os universitarios. Os
elementos sociais empregados no trabalho profissional nao devem cair
na passividade intelectual, mas devem ter a sua disposicao (por iniciativa
coletiva e nao de individuos, como fungao social organica reconhecida
como de utilidade e necessidade publicas) (GRAMSCI, 2004, p. 40).

Ferreira (2018) expde que Gramsci, na perspectiva da escola unitaria, ali-
cercada no ideal humanista, considerava que era necessario democratizar
a escola e que esta, como libertaria, deveria formar pessoas para serem diri-
gentes e nao subalternos. Neste sentido, os operarios deveriam ter acesso a
teoria marxista sempre no entendimento de contraposi¢cao a divisao entre
formacao pratica e intelectual. Gramsci (2001), enfatiza em sua obra que a
escola unitaria ou escola de formacao humanista deveria abordar a cultura
geral, de forma que os jovens pudessem ser inseridos na atividade social e
qgue fossem conduzidos a maturidade intelectual e pratica, de tal maneira
gue pudessem alcancar assim a autonomia.

A escola unitaria de Gramsci parte, portanto, da perspectiva marxiana
de educacgao, por sua concepcao de integracao entre trabalho manual e
trabalho intelectual, visando a formacao humana integral, que envolve as
diversas formas de conhecimento humano e que nao se limita ao espago
escolar, mas que perpassa por toda a sociedade.

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial nao apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteudo (GRAMSCI, 2001, p. 38).

Outro ponto abordado por Gramsci € sobre a pedagogia que diferencia
instrucao de educacao e confere a esse ponto o papel que cabe ao discente
nessa interacao:

Nao é completamente exato que a instrugao ndo seja também educagao:
a insisténcia exagerada nesta distingdo foi um grave erro da pedagogia
idealista, cujos efeitos ja se veem na escola reorganizada por esta peda-
gogia. Para que a instrugao nao fosse igualmente educacgao, seria preciso
gue o discente fosse uma mera passividade, um ‘recipiente mecanico’ de
nogdes abstratas, o que € absurdo, além de ser ‘abstratamente’ negado
pelos defensores da pura educatividade precisamente contra a mera ins-
trugcao mecanicista (GRAMSCI, 2000, p. 43-44).

Gramsci (2004) ainda defende que o pensamento sobre a realidade e
suas instancias nao se difere na escola que reproduz o pensamento da clas-
se dominante, porém ainda é vista como capaz de ser libertaria e revolucio-
naria a alienacao decorrente da divisao social do trabalho, que promove a
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continua desumanizacao do ser que constitui o trabalho como sua essén-
cia e este alienado, o desumaniza. A luta emancipatoria contemporanea se
fara através da luta pela manutencao e pela ampliacao dos direitos sociais.
A emancipacao, conforme Dangeville (2012), exige a supressao das relacdes
burguesas e a promoc¢ao de uma nova base material de libertacao do ho-
mem em uma nova base material de libertacao para um mundo revolu-
cionado, que possa socializar e desenvolver-se genericamente em todos os
sentidos, eliminando o dualismo cidade — campo, ensino — producao, traba-
Iho manual — trabalho intelectual.

No sentido de superar a légica do capital, considerando a Educacao
como uma das ferramentas essenciais, Mészaros (2008) defende a forma-
cao de um sujeito individual e social, capaz de regular de maneira conscien-
te o processo de reproducao societaria com base no tempo disponivel e que
seria formado através da disseminacao de principios e valores orientadores
genéricos, para, consequentemente, se alcancar a forca operativa efetiva.
Tendo em vista este horizonte, a educagao deve servir a constante cons-
cientizacao do individuo sobre seu papel nessa alternativa hegemonica de
producao, complementa o autor, utilizando como didatica os expedientes
mediadores, praticas identificaveis entre o presente e o futuro sustentavel,
gue sao meios pelos quais os principios orientadores gerais da transforma-
¢ao socialista podem tornar-se forcas operadoras.

Consideragédes finais

A exploracao entre as classes sociais e as injusticas decorrentes deste
processo em diferentes momentos historicos reforcam a relevancia do pen-
samento marxista e sua atualidade para compreensao das contradicdes da
sociedade capitalista atual. Como método de compreensdo do real, o ma-
terialismo histérico-dialético permite elucidar as contradi¢cdes das relacdes
sociais e, em especial, das relacdes que ocorrem no contexto da educacao.

Do ponto de vista pratico, a contribuicao do materialismo historico-dialé-
tico esta na possibilidade de nao s6 permitir a desvelar os elementos que
entram na definicdo do ethos dominante, como também de romper com
essas amarras por meio de uma formacao que seja comprometida com a
mobilizacao das pessoas em seus contextos sociais.

A construcao de uma educacao libertadora passa pela compreensao
dos processos de alienacao que a escola burguesa, de modo bastante in-
tencional e engajado, reforca por meio de seus processos internos. Nisso
reside o germe do pensamento utdpico, que mobiliza (ou deve mobilizar)
pessoas para a transformacgao de sua realidade social, na perspectiva de
uma escola unitaria. O que se pretende, quando se fala em formacao inte-
gral, € uma formacao que considere os conteudos escolares e 0s processos
pedagdgicos como parte de uma totalidade social que ultrapassa os muros
da escola. A perspectiva da escola unitaria so faz sentido se estiver alicerca-
da sobre as bases conceituais de uma educacao profissional e tecnoldgica
qgue nao nega a alienagcao na educacao, mas que, ao compreender os ele-
mentos que entram neste processo, permite a sua superacao dialética.

Por isso, a validade do materialismo histérico-dialético permanece tanto
quanto permanecem o0s processos que culminam na exploracao de classe
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e injustica social, e que remontam ao surgimento da propriedade privada e
da consequente divisao dos homens em classes sociais. Sendo a educacao
um instrumento que sempre serviu aos interesses dos grupos dominantes,
perceber numa abordagem as condicdes para ultrapassar o status quo &,
antes de tudo, o principio da materializagcao da libertagao por meio da edu-
cagao.
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Introducgao

Durante a pandemia provocada pelo virus SARS-CoV-2, cuja doenca fi-
cou popularmente conhecida como Covid-19, o distanciamento fisico se
tornou a regra. Neste cenario de isolamento e incertezas, as Novas Tecnholo-
gias de Comunicacao e Informacao (NTCI) foram incorporadas nos sistemas
educacionais brasileiro, sem o devido planejamento de politicas publicas.
Em 17 de marco de 2020, o Ministério da Educacao divulgou a Portaria n.
343/2020, que autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, todavia, ndo garantiu a professores e alunos as condi¢des
necessarias para acesso e uso adequado de tais ferramentas, o que favore-
ceu a ampliagcao da desigualdade (VIEIRA; SILVA, 2020).

Segundo Dias e Pinto (2020, p. 547), para que a educacao possa contri-
buir para uma sociedade mais igualitaria, fazem-se necessarias “politicas
publicas que garantam um financiamento adequado para a Educacao, fa-
zer uso inteligente das tecnologias disponiveis, priorizar os mais vulneraveis
e proteger educadores e alunos”.

Em 2021, a pandemia e a auséncia de politicas publicas persistem e, inU-
meros sao os desafios a enfrentar. Entre estes, encontra-se a problematica
do desenvolvimento da pesquisa como principio pedagodgico no ambito da
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Em um cenario educacional marcado
pelas pressdes do mercado, € determinante refletir sobre: de que forma a
pesquisa como principio pedagdgico contribui para a superacao da forma-
¢cao dicotdmica? Que questdes necessitam ser investigadas e melhor com-
preendidas pela classe trabalhadora?

Este estudo tem como principais objetivos apresentar os principios da
formacao omnilateral, discutir as contribuicdes da pesquisa como princi-
pio pedagdgico para o processo emancipatorio e indicar a Webquest como
ferramenta auxiliar ao desenvolvimento da pesquisa como principio peda-
gogico.

Ao considerar que nao ha neutralidade no campo da educacgao, a con-
cepcao epistemoldgica que sustenta esta pesquisa € o materialismo his-
torico-dialético. Segundo Borges e Dalberio (2007, pp. 7 - 8), “as pesquisas
orientadas pelo método dialético, revelam a historicidade do fendbmeno e
suas relacdes em nivel mais amplo situam o problema dentro de um con-
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texto complexo, e, a0 mesmo tempo, estabelece e aponta as contradicdes
possiveis dentre os fendmenos investigados”. Adotou-se a abordagem qua-
litativa por esta possibilitar um olhar diferenciado as multiplas variaveis que
interferem no processo de ensino-aprendizagem. No que se refere aos pro-
cedimentos, a pesquisa exigiu consultas bibliograficas a diversos autores,
entre eles, destaca-se as contribuicdes de Araujo; Frigotto (2015), Ciavatta
(2014); Manacorda (2007), Moura (2013) e Ramos (2014) para a compreensao
dos principios da formacao integral; estudos de Demo (2018), Freire (2002)
e Valer (2019) sobre a importancia da pesquisa como principio pedagdgico;
Bacich (2020), Santos; Barin (2014), por apresentarem reflexdes sobre o uso
da ferramenta Webquest no processo de orientacao de pesquisa em fontes
virtuais.

A Webquest € um instrumento educacional que se caracteriza por favo-
recer a orientacao de pesquisas em fontes virtuais. Essa ferramenta possi-
bilita que os conteudos curriculares sejam organizados de forma a reduzir a
dispersao dos alunos ao realizarem pesquisas no mundo virtual, estimulan-
do “a construcao do conhecimento por meio de um ambiente de aprendi-
zagem guiado, utilizando a Web de forma educativa e reflexiva, instigando
os alunos na construcao do proprio saber” (SANTOS; BARIN, 2014, p. 4).

1 Educacgiao Profissional e Tecnolégica
(EPT): a realidade concreta como fonte de
conhecimento

A desigualdade social e o dominio de uma classe sobre a outra sao feno-
mMenos sociais vinculados a propriedade privada; nesse contexto sécio-his-
torico, o termo trabalho assumiu um sentido negativo por estar associado
a exploracao e privacao da liberdade. Baseado nos estudos de Karl Marx,
Manacorda (2007) afirma que o carater humanizador do trabalho esta di-
retamente associado ao potencial de transformacao da natureza, de forma
livre, consciente e voltada para o bem estar da coletividade. Contudo, escla-
rece que a concretizacao da liberdade perpassa pela consolidacao comple-
ta do comunismo, de modo que a formacao humana seja omnilateral, ine-
xista a separacao entre os que pensam e os que fazem, e que “a producao e
fruicao da riqueza oriunda do trabalho livre da exploracao” (MANACORDA,
2007, p. 65).

Kuenzer (1989) destaca que seria ingenuidade acreditar que a escola,
por si sO, poderia ser capaz de romper com a dualidade estrutural que ca-
racteriza a sociedade capitalista. Contudo, a autora enfatiza a necessidade
de iniciar o desenvolvimento do projeto que levara a superacao desta rea-
lidade dual e injusta. Para isso, € determinante “assegurar a todos 0 acesso
a um saber que até agora foi apropriado por uma minoria, a qual, nao por
coincidéncia, nao € a classe trabalhadora” (KUENZER, 1989, p. 23).

Em diversos periodos e sociedades, a educacao tem sido utilizada como
instrumento de dominagao, apta a repassar a ideologia da classe dominan-
te e garantir a formacao de mao de obra para o mercado de trabalho. Em
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uma sociedade desigual, a educacao tende a desenvolver uma formacao
dualista, em que se garante uma formacao propedéutica a classe domi-
nante, preparando-a para as funcdées de comando. Enquanto aos filhos da
classe trabalhadora, reserva-se uma formacao profissional elementar.

Em 2020, com a pandemia provocada pelo Covid-19, a situacao da classe
trabalhadora se agravou. Os limites do capitalismo se tornaram mais evi-
dentes e acentuou-se a polarizacao social. Embora a Organizacao Mundial
da Saude (OMS) recomendasse o isolamento social, a ado¢cao dessa medida
protetiva foi inviavel para diversos trabalhadores, que necessitaram expor
sua vida e a de seus familiares para garantir a subsisténcia. Na auséncia de
politicas publicas que garantissem direitos essenciais, a parcela mais vul-
neravel economicamente foi obrigada a continuar seu trabalho de modo
presencial, a exemplo dos trabalhadores de supermercados e dos servicos
de entrega. Algumas categorias conseguiram realizar o teletrabalho e man-
tiveram-se isoladas em seus lares, enquanto isso, os diretores executivos
de grandes corporacdes poderiam simplesmente locar um jatinho e se iso-
lar em uma ilha de sua preferéncia (ANTUNES, 2020; HARVEY, 2020; LEITE,
2020).

Sob a perspectiva da formacao integral, a Educacao Profissional e Tec-
nologica (EPT) ndao deve estar a servico do capital, e sim voltada para o de-
senvolvimento humano. Mas como resistir as pressdes do capital? De que
forma pensar o curriculo da EPT para que este contribua para a resisténcia
a exploracao?

Ao partir dos pressupostos do materialismo historico-dialético, percebe-
-se que a primeira condicao para a resisténcia € a compreensao das condi-
¢des materiais do trabalho, pois se concebe “o conhecimento como produto
do trabalho dos individuos que sao historicamente situados, de decodifica-
¢cao abstrata sobre a realidade concreta” (MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 225).

A EPT precisa garantir o conhecimento da realidade concreta vivencia-
da, a qual é governada com auxilio de algoritmos. Algoritmos sao coédigos
gue permitem programar a maquina para reagir a determinado comando.
O Big Data, a Internet das Coisas (Internet of Things - loT), o Aprendiza-
do de Maquina (Machine Learning) sao resultantes do trabalho humano, o
qual tornou possivel o desenvolvimento de algoritmos de alta performance.
Aqui € preciso destacar que grandes corporacdes como Google, Amazon,
Facebook, Apple e Microsoft (GAFAM) detém o controle sobre os recursos
tecnoldgicos mais avancados que possibilitam a coleta e o processamento
de dados pessoais dos usuarios conectados a plataformas digitais (LEMOS,
2019).

Com base nos conteudos acessados, curtidos e compartilhados, os al-
goritmos conseguem identificar desejos, valores e medos. De posse dessas
informacdes, tal tecnologia pode ser utilizada para tracar perfil psicoldgico,
reforcar preconceitos, fortalecer ideologias, manipular personalidades de
determinados grupos, de modo a favorecer os interesses daqueles que de-
tém o controle sobre os algoritmos. Os algoritmos nao sao neutros e atuam,
predominantemente, em prol dos interesses capitalistas, que com o auxilio
de politicas neoliberais tém favorecido a precarizacao do trabalho e a fragi-
lizacdo da democracia (LEMOS, 2019; RIBEIRO; SANTOS, 2019).
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Nesse sentido, tornam-se perceptiveis que diversos paises, entre eles, o
Brasil, adotam medidas que deterioram as conquistas trabalhistas e am-
pliam o dominio do capital sobre diversas areas e servicos: educacao, sau-
de, cuidado, previdéncia, cultura, agua, saneamento basico, etc. (ANTUNES,
2020; HARVEY, 2020; LEITE, 2020). Embora se propague o discurso de que
menos direitos trabalhistas garantem a geracao de mais empregos, estu-
dos da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) demonstram que no
periodo de 2008 a 2014, 111 paises realizaram reformas na legislacao traba-
Ihistas. Destes, 56% impuseram a reducao de direitos dos trabalhadores e
obtiveram a ampliagcao da taxa de desemprego, o que prova que a retirada
de direitos nao garante a geracao de empregos (LEITE, 2020).

Em 2020, com a pandemia provocada pelo Covid-19, a situacao da classe
trabalhadora se agravou. Os limites do capitalismo se tornaram mais evi-
dentes e acentuou-se a polarizacao social. Embora a Organizacao Mundial
da Saude (OMS) recomende o isolamento social, a ado¢cao dessa medida
protetiva é inviavel para diversos trabalhadores, que necessitam expor sua
vida e a de seus familiares para garantir a subsisténcia. Na auséncia de po-
liticas publicas que garantam direitos essenciais, a parcela mais vulneravel
economicamente € obrigada a continuar seu trabalho de modo presencial,
como € o caso dos trabalhadores de supermercados e dos servicos de en-
trega. Algumas categorias conseguem realizar o teletrabalho e manter-se
isoladas em seus lares, enquanto isso, os diretores executivos de grandes
corporagdes podem simplesmente locar um jatinho e se isolarem uma ilha
de sua preferéncia (ANTUNES, 2020; HARVEY, 2020; LEITE, 2020).

A pandemia permitiu ao capitalismo ampliar a precarizacao do trabalho
por meio do teletrabalho, home office, Ensino a Distancia (EAD) e uberiza-
¢cao (transporte e entregas por aplicativos) (ANTUNES, 2020). Segundo Leite
(2020), o caso dos trabalhadores uberizados é ainda mais critico. Esses su-
jeitos exercem seu trabalho mediado por plataformas digitais e “nao tém
seus trabalhos reconhecidos, pois para os aplicativos esses sao apenas usu-
arios de uma plataforma digital” (LEITE, 2020, p. 10).

Esses trabalhadores sao tratados como simples usuarios de aplicativos,
sem usufruir qualquer garantia trabalhista. Entretanto, durante a pande-
mia, com o isolamento social, aumentou a demanda pelo servico desse
tipo, ampliou-se a jornada de trabalho, mas os rendimentos foram redu-
zidos. Com o discurso de maior autonomia e empreendedorismo, empre-
sas encontram nos aplicativos e plataformas digitais meios para ampliar o
controle e a subalternizacao dos trabalhadores, bem como transferir todos
0S riscos para o trabalhador, ao negar o vinculo empregaticio e o assalaria-
mento (FILGUEIRAS; ANTUNES, 2020, p. 29).

Ao tempo que o conjunto Plataformizacao, Dataficacao e Performativi-
dade Algoritmica (PDPA) cria mecanismos que favorecem a precarizacao
do trabalho, também “[..] coloca em xeque as ideias de emancipacao, liber-
dade e conhecimento que deram origem a cibercultura” (LEMOS, 2019). No
contexto atual, percebe-se que diversas relacdes de interacao se dao por
meio de plataformas digitais (plataformizacao), que sao capazes de coletar
e organizar dados pessoais (dataficacao), manipulando os mesmos de for-
ma a conduzir acdes na esfera social, politica e econdmica (performativiza-
cao).
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Em prol dos interesses de grandes corporacdes, profissionais da area de
informatica desenvolvem algoritmos e plataformas digitais capazes de cap-
turar informacdes sobre os sentimentos de cada usuario, de definir perfis
psicologicos e de criar “bolhas” que refletem a visao de mundo do proprio
usuario, que reafirmam suas crencas e/ou apresentam solucdes simples
para seus medos. Tais “bolhas” proporcionam uma zona de conforto; elas
conduzem determinados usuarios a fecharem-se em seu mundo (LEMOS,
2019; SANTAELLA, 2018; RIBEIRO; SANTOS, 2019).

A partir da definicao do perfil psicolégico dos usuarios do Facebook,
usando técnicas de psicometria, a empresa Cambridge Analytica conse-
guia produzir propagandas politicas adaptadas a “realidades individuais
para cada pessoa, onde o maior medo delas estava prestes a se concreti-
zar, mas também que havia sempre uma solucao muito simples para evi-
tar que isso acontecesse” (RIBEIRO; SANTQOS, 2019, p. 105). Estudos indicam
gue 0 acesso € manipulacao de dados pessoais, bem como a propagacao
de fake news influenciaram os resultados das elei¢des nos Estados Unidos,
India, Australia, Quénia, México, Malta e Brasil; interferiu ainda na saida do
Reino Unido da Unido Européia (Brexit) (LEMOS, 2019; PITA, 2017; RIBEIRO;
SANTOS, 2019, p. 105).

A manipulacao de dados pessoais com o intuito de fechar os individuos
em suas bolhas de medo, crencas e desejos, limita a compreensao da rea-
lidade, pois as bolhas “sao constituidas por pessoas que possuem a mes-
ma visao de mundo, valores similares [..]" (RIBEIRO; SANTOS, 2019, p. 110). A
construcao desse limite ideoldgico, torna-se preocupante porque sua influ-
éncia nao se restringe a compra de uma mercadoria indicada por sistemas
preditivos, mas tem impacto direto nas estruturas democraticas.

Por meio de técnicas da psicometria, € possivel organizar os dados pes-
soais de modo a identificar os perfis mais vulneraveis a absorcao de fake
news e fechamento em bolhas. Dai a importancia da compreensao da re-
alidade concreta e do poder das corporagcdes que dominam os algoritmos
de alta performance. A compreensao da complexidade social construida
historicamente € parte essencial da formacao integral, pois torna o sujeito
menos vulneravel a sofrer manipulacao dos grupos que dominam os siste-
mas de algoritmos e mais resistente a aceitacao passiva da precarizagcao do
trabalho.

As empresas capitalistas pressionam os sistemas escolares para que
contribuam com a manutencao da ordem vigente ao proporcionarem uma
formacao dicotdmica que favoreca a elite e o desenvolvimento das compe-
téncias necessarias para o comando da classe trabalhadora, que, por sua
vez, deve ser formada para atender as demandas do mercado, cada vez
mais plataformizado e precarizado.

Frente ao cenario de exploracao capitalista - ampliada pelo uso dos al-
goritmos -, € determinante compreender os principios da Educacao Profis-
sional e Tecnologica, bem como manter o compromisso com a formacao
omnilateral que favoreca o desenvolvimento de um sujeito capaz de inves-
tigar as causas e as consequéncias da exploracao do trabalhador, e buscar
alternativas para a superagcao da mesma.
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2 A Educaciao Profissional e Tecnolégica sob a
perspectiva da formacao omnilateral

Ao considerar o curriculo escolar como territério de disputa (ARROYO,
2013), o Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional pode contribuir
para que os sujeitos analisem criticamente sua realidade, articulando a
mesma com a totalidade social, “[...] reconhecendo-se como produto da his-
toria, mas também como sujeito de sua historia” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015,
p. 74). Reconhecer-se como produto e sujeito da histdria aponta para pos-
sibilidades de construcao de uma nova sociedade, onde a fraternidade e a
solidariedade predominem. Nesse sentido, cabe a escola repensar teorias e
praticas pedagogicas, identificando de que forma contribui para manter a
ordem vigente ou segue em direcao a transformacao social. A escola que
pretende contribuir para a emancipagao, necessita propiciar aos sujeitos di-
versas acdes pautadas na colaboracao, “ho desenvolvimento da autonomia
e da capacidade criativa dos estudantes” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 76).

A omnilateralidade pode ser compreendida como a necessidade de
“formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica,
cientifico-tecnologica” (CIAVATTA, 2014, p. 190), tendo sua origem atrela-
da ao pensamento reformista dos socialistas utopicos Saint-Simon, Robert
Owen e Fourier. Coube a Marx, posteriormente, analisar as contradicdes
gue caracterizam as sociedades de classes e apresentar, no contexto do
capitalismo, os desafios para o desenvolvimento de uma formacgao cienti-
fico-tecnoldgica, que supere a dicotomia entre saber-fazer e possibilite o
desenvolvimento integral de todos os sujeitos.

Segundo Manacorda (2007), Marx apresentava em suas obras indicati-
vos da necessidade de uma educacao que integrasse as diversas dimen-
soes da vida, estimulando o desenvolvimento do intelecto, do fisico e das
producdes tecnoldgicas. A ciéncia da tecnologia provoca revolucdes na pro-
ducao industrial, o que gera rapidas transformacdes no processo produtivo
e seus instrumentos, determina mudancas nas formas dos trabalhadores
desenvolverem suas tarefas e nos espacos ocupados por esses sujeitos. Re-
volugdes que tornam o trabalho humano cada vez mais complexo, exigem,
para determinadas fung¢des, um trabalhador que possua uma formacao de
alto nivel para atender as demandas do mercado (MANACORDA, 2007, pp.
44-406).

No entanto, para além da formacao para o mercado do trabalho, a EPT
visa a formmacao omnilateral, que se desenvolve a partir da pesquisa como
principio pedagodgico.

3 A pesquisa como principio pedagégico no
Ensino Médio Integrado a Educacio Profissional

A pesquisa como principio pedagdgico visa propiciar aos estudantes o
desenvolvimento necessario para a aprendizagem permanente. “Ela instiga
0 estudante no sentido da curiosidade em direcao ao mundo que o cerca,
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gera inquietude, possibilitando que o estudante possa ser protagonista na
busca de informacdes e de saberes, quer sejam do senso comum, escola-
res ou cientificos” (BRASIL, 2012). Neste sentido, a pesquisa como principio
pedagdgico favorece a autonomia intelectual e o trabalho colaborativo, ao
tempo que orienta o sujeito da aprendizagem a formular as proprias ques-
tées investigativas, a selecionar informacdes em fontes confidveis, organi-
zar e interpretar dados e socializar o conhecimento produzido.

Nao se trata apenas de utilizar adequadamente equipamentos e ma-
teriais de pesquisa, mas do desenvolvimento da atitude cientifica desde a
Educacao Basica, o que envolve a construcao das capacidades necessarias
para aprender ao longo da vida, ou seja, interpretar informacades, analisar
situacoes, refletir sobre a realidade, refutar ideias contraditérias, propor al-
ternativas aos problemas vivenciados, assumindo uma postura ética e res-
ponsavel que propicie o bem comum.

No entanto, os pressupostos tedricos do materialismo histérico-dialético
exigem a compreensao das condicdes materiais que os docentes possuem
para a realizacao de pesquisa sobre a propria realidade educacional e para
o planejamento de pesquisas envolvendo os alunos. Estudos de Guedes
(2018) apontam diversas limitacdes nas condicdes de trabalho docente:

[.] falta de articulagao entre a formagao, valorizagao e desenvolvimen-
to profissional; ndo valorizacao do status profissional que permita atrair
jovens para a docéncia, 0 que concorre para a baixa demanda pelas li-
cenciaturas e o numero de vagas ociosas; desconsidera problemas his-
toricos vividos pelos professores no pais, precarias condicdes de trabalho;
infraestrutura das escolas, muitas em situagcdo de abandono; jornada de
trabalho entre dois e trés turnos e em mais de duas instituigdes; violéncia
nas escolas; e luta pelo pagamento do Piso Salarial Profissional Nacional,
gue varios municipios ainda ndo cumpriram (GUEDES, 2018, p. 96).

As fragilidades presentes na politica educacional brasileira dificultam o
processo de formacao para a pesquisa do docente, e consequentemente
interferem na formacao de sujeitos pesquisadores, aptos a realizarem uma
analise critica da realidade. As precarias condi¢cdes de trabalho dificultam
0 processo de ensino e aprendizagem e favorecem a desvalorizacao profis-
sional.

A trajetdria da educacgao brasileira sempre esteve atrelada aos interes-
ses do mercado, que cobra dos professores novas competéncias profissio-
nais e melhores indices nas avaliagdes externas, transferindo para o corpo
docente toda e qualquer responsabilidade pelos resultados. Sao intensas e
permanentes as cobrancas que podem levar o professor ao desgaste fisico
e emocional. Essa transferéncia de responsabilidade das entidades gover-
namentais para o professor é um problema histdrico, que exige mobiliza-
cdo social para ser superado (GUEDES, 2018; GOMES; NUNES; PADUA, 2019).

Também se faz necessaria maior mobilizagao social para que a Educa-
cao Profissional e Tecnolégica cumpra seu papel social. Um dos objetivos da
EPT é favorecer a capacidade de compreender o quadro tedrico e metodo-
l6gico que envolve seu objeto de estudo, de modo a propiciar uma pratica
que ultrapasse os mecanismos de reproducao e favorega a agao criativa, ar-
ticulando a formacao geral a formacao profissional. No intuito de contribuir
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para superar a dicotomia que envolve a divisao social do trabalho, carac-
terizada por separar os sujeitos responsaveis pelo planejamento daqueles
qgue assumem a funcao de execucao, € determinante repensar o curriculo
escolar, de modo que o trabalho seja assumido como principio educativo e
a pesquisa como principio pedagogico profissional (VALER, 2019).

O curriculo estruturado a partir do conceito de trabalho como principio
educativo possibilita a compreensao de que a histodria se constroi a partir de
relacdes dialéticas, em que o sujeito vivencia simultaneamente a condicao
de produto e produtor da realidade. Enquanto a incorporacao da pesquisa
como principio pedagodgico possibilita romper com a tradicao de que aos
filhos dos trabalhadores deve ser ofertado o ensino técnico, ao tempo que
a classe dominante, reserva-se a educagao propedéutica. Isso implica com-
preender que a pesquisa tem finalidade social, e dentro do contexto de
ensino e aprendizagem, tem por objetivo desenvolver diversas habilidades
cognitivas, que auxiliem no mundo do trabalho e possibilitem o progresso
nos estudos (VALER, 2019, p. 3).

Segundo Valer (2019, p. 4), a cognicao se estrutura a partir da linguagem,
geralmente por mensagens verbais ou escritas, que compdem a situacao
sociodiscursiva. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio envolve habilidades relacionadas “ao
planejamento e a avaliacdo de produtos e servicos, essas habilidades se
concretizam linguisticamente por meio dos textos projeto e relatorio, res-
pectivamente” [..], isso demonstra que neste campo, a cognicao envolve
textos coerentes com contexto profissional vivenciado, de modo que os co-
Nnhecimentos tedricos se articulam com a pratica.

A pesquisa como principio pedagdgico contribui para desenvolver ha-
bilidades cognitivas complexas, as quais envolvem delimitacao do objeto
de estudo, a capacidade para sistematizar teorias, organizar metodologias,
refletir sobre os resultados e propor intervencgdes. Entretanto, o desenvol-
vimento dessas habilidades perpassa a leitura critica e a producao escrita
de textos relacionados a sistematizacao e reflexao dos conceitos tedricos
inerentes a formacao geral e profissional (VALER, 2019, pp. 4-5).

Para além da dimensao cognitiva, Demo (2011, p. 42) defende que a
“pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo
emancipatorio”, pois contribui para a construcao de sujeitos criticos, atuan-
tes e contrarios a opressao. Este autor defende que a pesquisa como princi-
pio pedagdgico se estrutura a partir do questionamento, da reflexao critica
e da producao autoral. Todavia, ainda é preciso amadurecimento historico
para evitar “questionamentos que nao aceitam ser questionados, pleitear
aprendizagem autoral que nao conviva com atores diversos” (DEMO, 2018,
p. 141). Para ele, a pesquisa possibilita a aprendizagem quando garante as
condicdes para:

l. criar questdes proprias;
[. obter evidéncia que apoie a resposta as questoes;
Il explicar a evidéncia coletada;

V. conectar a explicacdo ao conhecimento obtido do processo
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investigativo;

V. criar argumento e justificacao para a explanacao (DEMO, p.
41,2018).

E preciso ultrapassar o saber fragmentado, que impede o estabeleci-
mento de relacdes entre os fatos e apresenta uma leitura superficial da rea-
lidade. Embora o conhecimento cientifico permaneca sendo utilizado para
aumentar a exploragcao de uma classe sobre a outra, é preciso considerar
que o dominio deste conhecimento favorece as condi¢cdes para a eman-
cipacao dos sujeitos explorados. Ao propiciar a capacidade analitica, pos-
sibilita o entendimento profundo dos fenémenos sociais, 0 que amplia as
condicdes de desconstrucdo da desigualdade. E fundamental que o traba-
Ihador compreenda que a opressao € uma construcao historica, nao uma
condicao intransponivel (DEMO, 2018; FREIRE, 2002).

Os conhecimentos do senso comum necessitam ser valorizados, devido
sua importancia para a composi¢cao da identidade historica, social, cultural,
gue ampliam o sentido da vida. Contudo, o conhecimento cientifico pos-
sibilita a desconstrucao das crencgas que fortalece a submissao, dissolve o
consenso com a exploragao e incentiva a construcao de outro projeto de
sociedade, mais justo e igualitario.

Demo (1996) associa pesquisa ao questionamento reconstrutivo, que
possibilita o continuo movimento de refazer-se. Na concepg¢ao do autor,
0 conhecimento é construido via reconstrucao critica dos conhecimentos
prévios, envolvendo teoria e pratica, de modo a auxiliar o sujeito a assumir
a condicao de construtor da propria histéria. O questionamento reconstru-
tivo, ao ser incorporado na rotina escolar com qualidade formal e politica,
promove o desenvolvimento da competéncia humana e historica. Neste
sentido, o primeiro questionamento deve envolver a pratica e 0os pressu-
postos da educacao tradicional, em que trata o aluno como ser passivo e o
professor como transmissor de informacodes.

A formacao de competéncias para o mercado também deve ser ques-
tionada, pois a pesquisa como principio pedagdgico, em uma perspectiva
emancipatdéria, ndo pode assumir compromisso com a competitividade. E
preciso garantir espaco para o didlogo, a ética, a emocgao, a criatividade,
enfim, a subjetividade e a formacao integral (DEMO, 2018; FREIRE, 2002;
VALER, 2019).

Diante desta realidade, faz-se necessario desenvolver uma formacao
ampla que integre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, onde a educa-
¢ao contribua para o desenvolvimento pleno dos sujeitos, ultrapassando a
mera formacao para o mercado e redirecionando a praxis educativa para
emancipacao humana (RAMQOS, 2014, SILVA; SOUZA, 2020).

4& O processo de pesquisa em fontes virtuais e o
uso da ferramenta webquest

O desenvolvimento da internet marcou a sociedade contemporanea,
tornando a informacao cada vez mais acessivel, todavia é preciso consi-
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derar que 0 acesso por si s nao garante a construcao do conhecimento.
Desse modo, aqueles que nao possuem as condicdes necessarias para um
amplo desenvolvimento de habilidades reflexivas, mantém-se nas margens
da democratizagao do conhecimento, que perpassa pelo letramento digital
(BOERES, 2018; CAMARGO; LIMA; TORINI, 2019).

Este € um processo complexo que exige dos sujeitos a capacidade de
buscar, selecionar, analisar informacgdes, bem como produzir, compartilhar
e avaliar saberes. Em face dessa realidade, as instituicdes educacionais ne-
cessitam repensar o processo formativo, propiciando situagdes pedagogi-
cas que auxiliem aos sujeitos lidarem de forma critica com o excesso de
informacdes e com as intensas transformacdes sociais, que envolvem todas
as areas de conhecimento (KENSKI, 2014, p. 64).

Embora as Tecnologias Digitais de Informmacao e Comunicagao (TDIC)
apresentem diversas potencialidades no ambito educacional, estudos indi-
cam que os alunos tendem a se dispersar diante da variedade de recursos
e informacgodes presentes no universo virtual, o que pode dificultar o proces-
so de construcao de conhecimento (BACICH, 2020; BACICH; MORAN, 2018;
SANTOS; BARIN, 2014).

A Webquest € uma ferramenta educacional voltada a orientacao de pes-
quisas em fontes virtuais, que reduz a dispersao dos estudantes, favorece o
letramento critico e contribui para a construcao auténoma e colaborativa
do conhecimento. Com rela¢cdo a organizacao dos conteddos na ferramen-
ta Webquest, ela perpassa por:

a) Definicao do problema e do tema a ser investigado;
b) Delimitacao da tarefa (producao);

c) Determinacao das fontes virtuais para a pesquisa, indicando
fontes complementares, se necessario;

d) Estruturacao do processo e recursos para a pesquisa;
e) Definicao de critérios avaliativos, incluindo a autoavaliacao;

f) Registro e socializacao das conclusdes.

Esse recurso foi desenvolvido em 1995, pelo professor Bernie Dodge, da
Universidade de San Diego, em parceria com Tom March, no intuito de pos-
sibilitar que os conteudos curriculares fossem organizados de forma a redu-
zir a dispersao dos alunos ao realizarem pesquisas na internet, estimulando
“a construcao do conhecimento por meio de um ambiente de aprendiza-
gem guiado, utilizando a Web de forma educativa e reflexiva, instigando os
alunos na construcao do proprio saber” (SANTOS; BARIN, 2014, p. 4).

A aprendizagem com projetos webquest € uma investigagcao orientada
na qual as informacgdes com as quais os estudantes interagem sao origi-
nadas de recursos da internet, favorecendo o trabalho em equipe. Através
das tarefas, os estudantes sdo envolvidos em atividades de pesquisa e a
solucdo de problemas. O estudante lida com quantidade significativa de

[172]



novas informacdes, interpretando-as por sintese e analise, transforman-
do-as em conhecimentos (MERCADOQO, 2017).

A investigacao orientada via Webquest favorece o letramento digital,
pois esta ferramenta apresenta a possibilidade de desenvolver projetos,
contendo desafios e tarefas que para serem solucionados exigem a pes-
quisa em diversas fontes virtuais. Fontes de pesquisas selecionadas previa-
mente pelo professor, que avalia a confiabilidade e a atualizagcao dos dados,
bem como a adequacao da linguagem ao nivel de desenvolvimento dos
alunos. Paulatinamente, os alunos compreendem o que sao fontes validas
de informacdes, a necessidade de realizar consultas em varias fontes e es-
tabelecer critérios para coleta e sistematizacao de dados (BACICH; MORAN,
2018; DEMO, 2018; MERCADO, 2017; MORAN, 2007).

A atual conjuntura, marcada pelo excesso de fake news e bolhas de in-
formacao, exige o desenvolvimento de um sujeito critico e autbnomo, que
inserido no universo de (des)informacdes disponibilizadas em rede, seja ca-
paz de analisar, produzir e compartilhar conhecimento.

Os impactos sociais reforcam a relevancia de garantir processos forma-
tivos para professores e alunos no sentido de identificarem ambientes
seguros de levantamento de dados, além de elaboragao de conteudos ou
posicionamentos que questionem argumentos falseados, o que se con-
vencionou denominar fake news (GAIA; GOMES; SILVA, 2019, p. 94).

Para Boeres (2018, p. 494), o letramento digital permite ao sujeito lidar
com a gquantidade infinita de dados, manter-se conectado, “acompanhar
as informacgdes nos mais diversos espacos virtuais, aprendendo a partir das
mudancas, dominando os recursos disponiveis a informacao”, o que favore-
ce a aprendizagem ao longo da vida.

O letramento digital envolve aprendizado ativo, critico e continuo, o que
perpassa pela construcdao de uma postura ética, consciente e questiona-
dora, tanto do aluno, quanto do professor. Neste sentido, a Webqguest pos-
sibilita desenvolver e aperfeicoar varias competéncias vinculadas ao letra-
mento informacional, tais como “[..] localizar, selecionar, acessar, organizar,
usar informacao e gerar conhecimento, visando a tomada de decisao e a
resolucao de problemas” (CASQUE, 2010 apud BOERES, 2018, p. 486).

Ao definir-se um projeto voltado para a transformacao social, faz-se
necessario repensar a postura do professor, de modo que este profissio-
nal favoreca a aproximacao entre o aluno e a cultura elaborada, através da
construcao de estratégias que favorecam a formacao integral do sujeito
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 74). A formag¢ao humana integral se caracteri-
Za por valorizar o potencial criativo do sujeito, em suas dimensdes intelec-
tual e pratica, estruturando-se a partir do eixo trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura, adotando o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagogico (RAMOS, 2014; MOURA, 2013; SILVA; SOUZA, 2020).

Nesse sentido, é preciso considerar que a formacao integral perpassa
pelo desenvolvimento da autonomia e esta deve ser entendida como um
processo de amadurecimento, ou seja:
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A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir
a ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia
da autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisdao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncia respeitosa da
liberdade (FREIRE, 2002, p. 67).

A Educacao Profissional e Tecnoldgica, ao assumir 0 compromisso em
contribuir para emancipacao humana, necessita vivenciar um projeto politi-
co-pedagdgico vinculado a agcdes que favorecam a superacao da fragmen-
tacao do saber, ao tempo que sejam “capazes de promover a autonomia e
ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas pedagdgicas,
professores e alunos, principalmente (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 63).

Diante desse desafio, percebe-se o potencial da ferramenta Webquest,
tendo em vista que ela pode ser estruturada a partir de projetos de pes-
quisa, direcionados para o desenvolvimento da autonomia do sujeito, ao
tempo que valoriza as acdes colaborativas. E preciso ter a clareza que as
metodologias desenvolvidas no Ensino Médio Integrado necessitam de
uma didatica vinculada a “acao ético-politica de promog¢ao da integracao
entre os saberes e praticas locais com as praticas sociais globais, bem como
quando promove a compreensao dos objetos em sua relagcao com a totali-
dade social” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66).

Diante do exposto, faz-se necessario fortalecer o compromisso com a
emancipacao social dos sujeitos, ultrapassando a carater pragmatico que
visualiza o Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional como uma
mera formacgao para o mercado de trabalho, e apresentando como alterna-
tiva pedagdgica a Webquest, uma ferramenta que favorece o desenvolvi-
mento de metodologias ativas, e que tem como foco a formacao de sujeitos
criticos, autdbnomos, capazes de compreender que a transformacao social
perpassa pela democratizacao do conhecimento e pelo trabalho colabora-
tivo em prol do ser humano e nao do capital.

Consideracoes finais

A Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio tem por objetivo con-
tribuir para o desenvolvimento tedrico-pratico, unindo formacao geral a
formacao profissional. Todavia, em um cenario governado por algoritmos
- coordenados pelos interesses do mercado -, que ampliam a precarizagcao
do trabalho e que fragilizam as estruturas democraticas, a EPT nao deve se
posicionar como neutra. A perspectiva libertaria que deu origem a concep-
¢cao de ensino integral exige uma postura critica, que contribua para forta-
lecer os principios de luta de classe e resisténcia a opressao, essenciais em
um universo em que prepondera a injustica social.

A complexidade vivenciada exige que os estudantes da EPT - trabalha-
dores e futuros trabalhadores — compreendam as causas da exploracao,
bem como sejam capazes de resistir quando a mesma aparece de forma
sutil, com sinénimos de empreendedorismo e maior autonomia, como vém
ocorrendo com os trabalhadores uberizados.

E preciso repensar o curriculo da EPT, de modo que este ultrapasse a
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formacao para o mercado e avance em direcao a emancipacao dos sujeitos
trabalhadores. Neste sentido, a pesquisa como principio pedagdgico assu-
me seu carater social, pois favorece o desenvolvimento de habilidades com-
plexas, que embora estejam vinculadas ao mundo do trabalho, possibilitam
a progressao nos estudos e amplia as possibilidades de transformacao da
realidade vivenciada.

Neste estudo, a Webquest € indicada como uma ferramenta que pode
auxiliar o processo de pesquisa. Entretanto, é preciso destacar a importan-
cia do desenvolvimento de metodologias que favorecam a autonomia e a
colaboracao dos sujeitos envolvidos, e ultrapassem a perspectiva de forma-
¢ao mercantil.

Faz-se necessario pensar um modelo alternativo ao capitalismo, que va-
lorize a vida e supere as desigualdades sociais, a destruicao do meio am-
biente e a exploracao do trabalhador, que sofre consequéncias fisicas, so-
ciais e psicoldgicas, impostas pelo sistema de metabolismo antissocial do
capital (ANTUNES, 2020). Assim, a0 assumir compromisso em contribuir
para emancipacao humana, o projeto politico-pedagdgico da EPT deve ga-
rantir a pesquisa como principio pedagdgico, de modo a propiciar a supe-
racao da fragmentacao do saber, ao tempo que contribua para “promover
a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagodgicas, professores e alunos, principalmente (ARAUJO; FRIGOTTO,
2015, p. 63).
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Introducio

As reflexdes apresentadas neste capitulo contemplam resultados par-
ciais do projeto de pesquisa denominado “A experimenta¢cdo no ensino
de microbiologia: uma proposta critico dialética aplicada no contexto do
ensino médio integrado”, desenvolvido no ambito do Programa de Pos-
-Graduacao em Educacao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) com vistas
a elaboracao de um produto educacional para ensino de microbiologia no
Ensino Médio Integrado (EMI).

O EMI € uma modalidade de ensino ofertada pela Rede Federal de Edu-
cacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que busca integrar a
formacao profissional ao ensino médio, comprometendo-se com a supera-
¢ao da divisao historica entre trabalho e educacao e promovendo a forma-
¢ao humana integral dos individuos (RAMOS, 2008).

Mas, apesar do compromisso da RFEPCT, existe uma percepgao de que
curriculos e praticas ainda conservam a hegemonia dual, que separa o pen-
sar e o fazer, a formacao propedéutica e a formacao profissional, a teoria e a
pratica (COSTA, 2012; ARAUJO e FRIGOTTO, 2015; FRIGOTTO, 2018).

Assim, os autores Costa (2012) e Araujo e Frigotto (2015) observam que
o principal obstaculo para a concretizacao do EMI é a compreensao dessa
modalidade de ensino somente como uma estratégia de organizacao dos
conteudos escolares, ignorando seu compromisso com a formacao ampla
dos individuos, o aspecto ético-politico transformador da proposta e a ma-
terialidade de sua operacionalizacao.

Além disso, novos obstaculos ao EMI estao surgindo em virtude dos re-
centes retrocessos nas politicas educacionais brasileiras, que se manifes-
tam principalmente na Base Nacional Comum Curricular/BNCC (BRASIL,
2017) e nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2021).
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Esses documentos resultam de um projeto empresarial que promove
uma formacao minimalista, precarizando 0 acesso ao conhecimento pela
classe trabalhadora (RAMQOS, 2017; PINA, CAMA, 2020), contrariando as ba-
ses tedricas que fundamentam o EMI. Por isso, € urgente avang¢ar na com-
preensao do EMI buscando estratégias viaveis para sua materializacao,
operacao e fortalecimento. Nao apenas para melhorar o ensino e a apren-
dizagem, mas também como forma de resisténcia aos retrocessos na edu-
cacgao brasileira.

Nesse sentido, escolher pedagogias que estejam alinhadas a formacao
humana integral € condicao essencial tanto para estruturar os curriculos,
como para subsidiar as praticas educativas. Uma opc¢ao para viabilizar essa
educacao transformadora, almejada no EMI, pode ser a Pedagogia Histori-
co-Critica (PHC), pois propde o ensino organizado na |l6gica dialética pro-
porcionando uma reflexdao ampliada da pratica social, instrumentalizando
os alunos para a compreensao da realidade, contribuindo para a democra-
tizacdo da sociedade (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Buscando identificar as principais aproximacdes entre EMI e a PHC, foi
realizada pesquisa bibliografica identificando e comparando as principais
concepcdes envolvidas nessa pedagogia e no EMI.

Para tanto, inicialmente resgatamos as concepc¢des envolvidas no EMI,
com base na obra de Marise Ramos, “como concepc¢ao de formacao hu-
mana; como forma de relacionar ensino médio e educacao profissional;
e como relacao entre parte e totalidade na proposta curricular” (RAMOS,
2008, p. 3). Em seguida, apresentamos as principais concepc¢des envolvidas
na PHC, com base na obra de Saviani e autores que estudam sua pedago-
gia. Por fim, discutimos as principais aproximacoes entre essas propostas,
procurando demonstrar a pertinéncia da PHC como pedagogia alinhada
aos principios do EMI.

Assim, buscamos apresentar a PHC como uma possibilidade concreta
para embasar a praxis pedagogica em resisténcia aos atuais retrocessos na
educacgao e promocao da formacao humana integrada.

1 Os sentidos da integracao envolvidos na
concepcao do Ensino Médio Integrado

A concepcao do EMI pode ser encontrada em Ramos (2008, 201443,
2014b, 2017), que sintetiza os principios envolvidos nessa modalidade de
ensino em trés sentidos envolvidos na compreensao do termo “integrado”.

1) Primeiro sentido: Da formacao omnilateral

O primeiro sentido do termo € um entendimento de carater filoséfico
que “expressa uma concepcao de formacao humana, com base na inte-
gracao de todas as dimensdes da vida no processo formativo” (RAMOS,
2008, p. 3). E um principio que tem como base a perspectiva de uma for-
macao omnilateral.

Uma formacao omnilateral pressupde a possibilidade de experiéncias
formativas que contemplem todos os sentidos da vida humana, que per-
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mitam a compreensao dos conhecimentos e recursos que a humanida-
de produziu e que ajudem a desvelar e revelar as possibilidades que o
individuo possui e possa vir possuir (RAMQOS, 2014a).

Assim, integra o trabalho, a ciéncia e a cultura, “dimensdes fundamentais
da vida que estruturam a pratica social” (RAMOS, 2008, p.3):

O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sen-
tido ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido histérico associado
ao respectivo modo de produc¢do); a ciéncia compreendida como os co-
Nnhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contradito-
rio avango produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e es-
téticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade (RAMOS,
2008, p.3).

2) Segundo sentido: da indissociabilidade entre formagao profissional
e formacao basica

O segundo sentido revela o aspecto ético, politico do EMI, que demons-
tra seu compromisso com a juventude brasileira, oferecendo uma for-
macao que atenda as necessidades da classe trabalhadora de prover-se,
sem negar o0 acesso ao conhecimento geral que permite compreender a
realidade de forma critica e acessar outros niveis de escolaridade.

Desse modo, o EMI constitui uma travessia possivel para a construcao de
uma nova realidade, opondo-se as politicas educacionais anteriores, que
fomentaram a separacao entre ensino profissional e médio, privando os
individuos de uma formacao plena e de acesso ao ensino superior, con-
forme Ramos defende:

Portanto, defendemos a possibilidade do ensino médio integrado a edu-
cacgao profissional por razdes ético-politicas, posto que a profissionaliza-
¢ao de jovens é tanto uma necessidade quanto uma possibilidade para
gue o enfrentamento das adversidades econdmicas seja feita mediante
uma referéncia identitaria relevante para os sujeitos, qual seja, a de ser
profissional de uma area. Ndo obstante, o que perseguimos nao é somen-
te atender a essa necessidade, mas mudar as condicdes em que ela se
constitui. (RAMQOS, 2018, p.15).

Nesse sentido, a autora afirma que a garantia da oferta do ensino médio
integrado ao ensino profissional para a juventude brasileira, na perspec-
tiva da educacao unitaria e entendido como uma “travessia para uma
nova realidade” €, sobretudo, uma obrigacao ética e politica (RAMOS,
2018, p.15).

A autora reforca que a educacao profissional nao prescinde nem
pode substituir a educacao basica, mas que esse sentido considera a efe-
tivacao de um duplo direito: o direito a educacao basica e o direito a edu-
cacao profissional (RAMOS, 2014a).
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3) Terceiro sentido: da compreensao da realidade em sua totalidade,
como sintese de multiplas determinacoes

O terceiro sentido € de natureza epistemoldgica e pedagdgica, compre-
endendo a integracao de conhecimentos gerais e especificos, superan-
do a hegemonia do positivismo que fragmenta e hierarquiza o conheci-
mento (RAMOS, 2008).

Nesse sentido, a autora destaca a importancia de trabalhar os processos
de producao em suas multiplas determinacodes, permitindo que conheci-
mentos de origem epistemologica diferentes se integrem como media-
cdes que permitem a compreensao da realidade em sua complexidade,
por isso reforca que a problematizacao dos processos produtivos € a cha-
ve para construcao coletiva de um curriculo integrado (RAMOS, 2014a).

2 Os elementos fundantes envolvidos na
concepciao da Pedagogia Histérico-Critica

Ao propor o Concreto como base de sua pedagogia, Saviani defende a
compreensao do conhecimento como “algo enraizado na realidade, pro-
duzido pelos individuos, para os individuos e com os individuos” (GALVAO,
LAVOURA, MARTINS, 2019, p. 78).

Assim descreve o0 ensino e a aprendizagem como um movimento que
vai do empirico, percepg¢ao sensorial imediata, para o concreto como sin-
tese de multiplas determinacgdes, que permite superar a visao fragmenta-
ria e mediar a compreensao do real como totalidade, e € composto pelos
elementos: Pratica social, Problematizacao, Instrumentalizacao, Catarse e
Pratica social (SAVIANI, 2019).

Nesse processo, a pratica social € comum a professor e alunos, ambos
Sa0 agentes sociais No processo, No entanto, No inicio do processo diferen-
ciam-se quanto ao nivel de compreensao da pratica social (SAVIANI, 2018),
conforme o autor descreve:

Enquanto o professor tem uma compreensao que poderiamos denomi-
nar de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos é de carater sincré-
tico. A compreensao do professor é sintética porque implica uma certa
articulacao dos conhecimentos e experiéncias que detém relativamen-
te a pratica social. Tal sintese, porém é precdaria uma vez que, por mais
articulados que sejam os conhecimentos e experiéncias, a insercao da
pratica social envolve uma antecipacao do que sera possivel fazer com
alunos cujos niveis de compreensao ele nao pode conhecer, no ponto de
partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a compreensdo dos alunos
é sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que
detenham, sua prépria condi¢cao de alunos implica uma impossibilidade
no ponto de partida, de articulagcao da experiéncia pedagdgica na pratica
social de que participam. (SAVIANI, 2018, p. 57).

A partir dessa percepcao inicial da realidade ocorre a identificagao das
‘questdes que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
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consequéncia, que conhecimento € necessario dominar” (SAVIANI, 2018, p.
57), este momento € chamado de problematizacao.

Do problema, surge a necessidade da instrumentalizacao que é con-
siderada a apropriacao “dos instrumentos tedricos e praticos necessarios
para resolver os problemas detectados na pratica social” (SAVIANI, 2018, p.
57).

Nesse processo, a escola cumpre o seu papel social oferecendo, aos edu-
candos, os instrumentos necessarios para que compreendam a realidade.
“Trata-se da apropriacao pelas camadas populares das ferramentas cultu-
rais necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das
condicdes de exploracao em que vivem” (SAVIANI, 2018, p. 57).

Nesse contexto cabe a pergunta: como transmitir® os conteudos? Cabe
ao professor entao elaborar a didatica que permita essa instrumentaliza-
cao, planejando o desenvolvimento das aulas, selecionando os conteddos
necessarios, definindo os objetivos, escolhendo os métodos adequados e a
forma de avaliacdo coerente (CALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019).

Isso permite ascender na compreensao da realidade, culminando na
“efetiva incorporacao dos instrumentos culturais, transformados agora em
elementos ativos de transformacao social” (SAVIANI, 2018, p.57), momento
gue o autor denomina catarse.

Assim, o ponto de chegada é a propria pratica social, no entanto com
uma alteracao qualitativa:

Consequentemente, a pratica social referida no ponto de partida (primei-
ro passo) e no ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E
a mesma, uma vez que € ela prépria que constitui ao mesmo tempo o
suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalida-
de pedagdgica. E ndao é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediagao da
acao pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a pro-
pria pratica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 2018, p. 58).

No entanto, esses momentos nao devem ser confundidos com um pas-
SO a passo, e sim compreendidos como um movimento organico de media-
¢ao entre o singular e o universal, cujo desenvolvimento depende das va-
ridveis envolvidas no contexto da pratica pedagdgica (CALVAO; LAVOURA,;
MARTINS, 2019).

Observando o carater critico superador da proposta de Saviani e vislum-
brando, na PHC, uma possibilidade para desenvolver praticas educativas
coerentes aos principios da formacao humana integral, partimos dos ele-
mentos fundantes da PHC organizados por Gama (2015) (projeto historico;
concepcgao de ser humano; teoria do conhecimento; concep¢ao de educa-
cdo/escola; concepcdo de trabalho educativo) para, posteriormente, esta-
belecer aproximacdes do EMI com a referida pedagogia.

5 Na perspectiva de Saviani, o termo transmitir denota a necessidade de mediar o processo de apro-
priagao do conhecimento, do saber objetivo construido historicamente pelo homem, assim nao é
compreendido na mesma acepg¢ao da educagao bancaria, mas € oposto dessa percepgao.
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1) Projeto histérico

A PHC emerge da necessidade de formular uma teoria pedagdgica cri-
tica que contribua para a superacao da divisao de classes; das formas de
dominacao, privilégio e alienacao presentes no capitalismo (CAMA, 2015).

2) Concepg¢ao de ser humano

A concepcao de ser humano da PHC é fundamentada na obra de Marx
e Engels, considerando que a esséncia humana coincide com a praxis
(GAMA, 2015). Ao se apropriar da definicao de ser humano definida pela
teoria marxista, considera que o homem se constitui por meio das rela-
¢des sociais, e afirma: “A esséncia humana nao é, entao, dada ao homem;
nao € uma dadiva divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia
do homem. Ao contrario, a esséncia humana é produzida pelos préprios
homens” (SAVIANI, 2007, p. 154).

Nesse sentido, a propria existéncia humana se confunde com o trabalho,
como forma de manifestacao de vida: “Ora, o ato de agir sobre a natureza
transformando-a em funcao das necessidades humanas € o que conhe-
cemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia do
homem € o trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 154).

3) Teoria do conhecimento

Utiliza o Materialismo Historico-Dialético, teoria do conhecimento que
“estuda os processos da vida real, procurando explica-los de forma cien-
tifica e a0 mesmo tempo enraizados na pratica social” (GALVAO, LAVOU-
RA, MARTINS, 2019, p. 89). Assim, a base da PHC é o concreto, reforcando
a importancia da historicidade como forma de compreender a essén-
cia humana do trabalho, educacao, ciéncia e tecnologia, e da dialética
como método de analise que permite a compreensao do concreto em
sua complexidade dinamica e contraditoria.

Pela |6gica dialética busca-se compreender a realidade para além da
aparéncia superficial das coisas, desnudando a superficialidade empiri-
ca e penetrando no real por meio da analise, a qual permite determinar
suas relacdes internas e determinacdes, possibilitando a compreensao
da realidade em sua totalidade (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019).

Essa logica “permite captar a realidade como um todo articulado com-
posto de elementos que se contrapdem entre si, que agem e reagem uns
sobre os outros, num processo dinamico” (CAMA, 2015, p. 74). Em sintese,
consiste em “ir do todo & anélise das partes e retornar/reconstruir a sinte-
se de relacdes” (CAMA, 2015, p. 73).

4) Concepcao de educacgao/escola

Para Saviani “o entendimento do homem como sintese de relacdes so-
ciais significa que os seres humanos, para se constituirem como tais, ne-
cessitam se apropriar das objetificacdes humanas produzidas ao longo
da histdria por agqueles que os antecederam” (2019, p. 99).
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Por isso, a educacao é entendida como uma atividade que coincide com
a origem humana, visto que, a esséncia do homem “nao é assegurada
previamente, mas deve ser produzida por ele mesmo”. Assim, se faz ne-
cessario “aprender a produzir sua propria existéncia” e a “producao do
homem €&, ao mesmo tempo, a formacao do homem, isto €, um processo
educativo” (SAVIANI, 2019, p. 98).

A escola surge da institucionalizacdo da educacao (GAMA, 2015). Origi-
nalmente a educacao ocorre “de forma espontanea, assistematica, infor-
mal, portanto, de maneira indiferenciada em relacao as demais praticas
sociais” (GAMA, 2015, p. 75). Nesse contexto, trabalho e educacao apresen-
tavam uma identidade comum no trabalho, ou seja, no “ato de agir sobre
a natureza, transformando-a em funcao das necessidades humanas” se
dava o processo de educacgao, onde “Lidando com a natureza, relacio-
nando-se uns com o0s outros, os homens educavam-se e educavam as
novas geracdes” (SAVIANI, 2019, p.98). Assim, segundo o autor: “Nessas
condicdes, a educacao identificava-se com a vida” (SAVIANI, 2019, p. 36).

No entanto, com a apropriagao privada e os processos de desenvolvimen-
to da producao ao longo da histdria, houve uma ruptura entre a educa-
cao e o trabalho, assim, a escola em sua origem é um espaco destinado
ao trabalho intelectual e formacao de futuros dirigentes (SAVIANI, 2019).

Historicamente, a formacao intelectual foi negada aos trabalhadores sob
diversos pretextos e formas, tornando a educacao um objeto de constan-
tes disputas entre diferentes projetos de sociedade. Por isso, posicionan-
do-se em favor de uma sociedade mais justa e igualitaria, Saviani defen-
de a necessidade de a escola possibilitar acesso ao saber sistematizado, a
cultura letrada, aos classicos, para que possam compreender a realidade
de forma critica iniciando a travessia para uma nova sociedade em que
superem a opressao (SAVIANI, 2019).

Como reafirma na passagem: “o dominado nao se liberta se ele ndo vier
a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao dominar o que 0s
dominantes dominam é condicao de libertacao” (SAVIANI, 2018, p. 45).

5) Concepcao de trabalho educativo

Para Saviani, “o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencio-
nalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2012, p.12-
13).

Nesse sentido, o autor afirma que: “pela mediacao da escola, acontece a
passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura po-
pular a cultura erudita” (SAVIANI, 2019, p.43).

Por isso, Saviani se opde a precarizacao do ensino destinado as cama-
das populares, valorizando a importancia dos conteudos: “Os conteudos
sao fundamentais e sem conteudos relevantes, conteddos significativos,
a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se num arremedo, ela
transforma-se numa farsa” (SAVIANI, 2018, p. 45).
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Na perspectiva da PHC, o trabalho educativo, na educacao escolar impli-
ca:

a) lIdentificacao das formas mais desenvolvidas em que se expressa
o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicdes de sua producao e compreendendo as suas principais
manifestagcdes, bem como as tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam
O processo de sua producao, bem como as tendéncias de sua
transformacao. (SAVIANI, 2019, p.43).

3 Aproximacodes entre Ensino Médio Integrado
e Pedagogia Histérico-Critica

Conforme demonstramos no topico anterior, a pedagogia de Dermeval
Saviani (PHC) € uma proposta de carater contra-hegemonico, revoluciona-
rio, radicalmente historicista, que defende o ensino como pratica social que
deve promover a socializagao dos conhecimentos historicamente produ-
zidos pela humanidade, permitindo a compreensao da realidade em sua
totalidade para superacao das desigualdades impostas pelo capitalismo.

Por isso € reconhecida pela capacidade de responder “as necessidades
historicas atuais no ambito da educacao, especificamente, quanto ao en-
frentamento do esvaziamento curricular e rebaixamento da formacao dos
trabalhadores” (CAMA, 2015, p. 75). Sendo sua pertinéncia no EMI, defendi-
da por Ramos “como a concepg¢ao € uma praxis coerente com as necessi-
dades da classe trabalhadora” (2017, p. 21).

Observando as concepcodes envolvidas no EMI, é possivel constatar di-
versas aproximacdes com a PHC, a comecar pelo primeiro sentido da inte-
gracao, onde Ramos afirma:

Compreender a relacao indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura
significa compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo
se confunde com o “aprender fazendo”, nem é sindnimo de formar para
0 exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo
equivale dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto,
se apropria dela e pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds so-
Mos sujeitos de nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o traba-
Iho € a primeira mediagao entre o homem e a realidade material e social
(RAMOS, 2008, p.4)

Podemos perceber que o EMI revela a mesma concepc¢ao de homem
presente na PHC, ressaltando a importancia do trabalho como principio
educativo. A proposta do EMI, portanto, coincide com Saviani, que com-
preende que os curriculos devem guiar-se pelo principio do trabalho como
processo através do qual o homem transforma a natureza (GAMA, 2015),
adotando como eixo de referéncia para o ensino médio a superacao da
contradicao entre homem e trabalho (SAVIANI, 2007):
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Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do
processo de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte
em poténcia material no processo de producgdo. Tal explicitagdo deve en-
volver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre o modo
como o saber se articula com o processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

Ao corroborar a necessidade de adotar o trabalho como principio educa-
tivo e resgatar a unidade indissolUvel entre teoria e pratica (SAVIANI, 2007),
surgem aproximacoes também com o segundo sentido da integracao.

Esse sentido, corresponde ao compromisso ético-politico do EMIl em ga-
rantir a indissociabilidade entre formacao geral e profissional, que € expres-
so em suas diretrizes ético-politicas: integracao de conhecimentos gerais
e especificos; constru¢cao do conhecimento pela mediagao do trabalho, da
ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominacao dos trabalhadores e
construir a emancipacao — formacao de dirigentes (RAMOS, 2008).

Dessa forma, ao tratar do EMI, Araujo e Silva (2017) ressaltam o papel da
educacgao na superagao de injusticas, nao como lécus exclusivo, mas como
espaco privilegiado para construcao de valores da juventude. Os autores
defendem que o EMI “se configura como uma proposta de enfrentamento
as chagas historicas que marcaram profundamente a estrutura da socieda-
de brasileira: a desigualdade econémica, as injusti¢as sociais e a intoleran-
cia de classe e cultural” (ARAUJO, SILVA, 2017, p. 9).

Portanto, as diretrizes ético-politicas apontam para a semelhanca do
EMI em relagcdo a concepcdo de educacdo/escola de Saviani, que defende
a necessidade de superar as dualidades educacionais, garantindo acesso
a cultura letrada, ao conhecimento sistematizado, como forma de supera-
¢ao das desigualdades sociais. Saviani (2019) reconhece o EMI como uma
retomada em direcao da superacao da dualidade entre educacao geral e
formacao profissional, e os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tec-
nologia por conter:

De algum modo, os germens de uma organizagao de ensino segundo
a concepcao de politecnia, pois contavam com uma infraestrutura que
permitiria uma articulacao direta entre trabalho intelectual e manual,
entre formacao tedrica e preparo técnico, em suma, um tipo de ensino
capaz de propiciar o dominio dos fundamentos cientificos das multiplas
técnicas que caracterizam a produgcao moderna (SAVIANI, 2019, p. 305).

Nesse sentido percebe-se uma aproximacgao entre os principios ético-
-politicos do EMI e projeto histérico da PHC, cujo objetivo € contribuir para
a superacao da divisao de classes; das formas de dominacao, privilégio e
alienacao presentes no capitalismo (CAMA, 2015).

No entanto, Saviani (2019) defende que os principios contidos no EMI
sO poderao se germinar como proposta superadora adotando a politecnia,
como oposicao radical ao “adestramento em uma determinada habilidade
sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda,
da articulagcao dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo”
(SAVIANI, 2019, p. 307).

Considerando os atuais ataques a educacao, que aprofundam a velha
dualidade trabalho e educacao e comprometem a aplicacao da politecnia,
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Ramos (2017) defende a necessidade de se resistir a atual contrarreforma,
consubstanciada na Lei n. 13.415/2017, como compromisso ético-politico
com a formacao integral:

Os desafios a serem enfrentados pelas Instituicdes da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnolégica implicam em nao se dobrar de ime-
diato, mas se valer de sua autonomia administrativa, financeira e peda-
gobgica para defender seus principios, seus propdsitos e seus projetos.
Dessa forma, podem tornar-se aliadas do conjunto da educag¢ao nacional
em defesa, e na realizagdo, da educagao publica, laica e de qualidade so-
cial (RAMOS, 2017, p. 22).

Nesse sentido, Saviani defende a importancia dos Institutos Federais
como espacos de resisténcia e referéncia para subsidiar transformacdes na
educacao:

[...] assegurando uma formacao qualitativamente consciente de quadros
que, pela pesquisa, produzirdo os conhecimentos necessarios para subsi-
diar a luta de educadores e de todo o povo brasileiro para derrotar o golpe
e restaurar, num primeiro momento, o Estado Democratico de Direito. E,
na seguéncia, transformar a democracia formal em democracia real, o
gue implicara a superagao do capitalismo pela instauracao de uma so-
ciedade baseada na socializagcao dos meios de producao (SAVIANI, 2019,
p. 312).

No entanto, para atender esse compromisso etico-politico, € necessario
avancar na construcao das condi¢cdes politicas e pedagdgicas, para conso-
lidar o EMI como um outro referencial de escola, que supere:

Uma formacgao precaria, parcial, limitada por concepg¢des economicistas,
advindas da Teoria do Capital Humano, a qual reconhece a importancia
da educacao apenas a partir do viés da economia, traz uma visao empo-
brecedora do papel da educacao e tende a gerar seres igualmente preca-
rios, parciais e limitados (ARAUJO, SILVA, 2017, p.10-11).

Por isso os autores reafirmam a necessidade de aprimorar o trabalho
educativo, tendo em vista o compromisso ético politico do EMI, salientando
que: “As experiéncias de implantacao do EMI apontam para a necessidade
de serem tomados alguns cuidados para ndao corrermos o risco de negar a
originalidade inicial deste projeto, o qual carregava, em si, uma perspectiva
transformadora de educacido” (ARAUJO, SILVA, 2017, p. 24).

Assim, o EMI encontra subsidios na concepc¢ao de trabalho pedagdgico
na PHC, que se manifesta de forma radicalmente contraria a precarizacao
do acesso ao conhecimento, defendendo a praxis pedagdgica capaz de
“produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a huma-
nidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos ho-
mens” (SAVIANI, 2012, p.12-13).

Ao contrario de uma formacao fragmentada, precaria e alienada, o EMI
busca desenvolver a compreensao da realidade em sua totalidade, o que
envolve uma determinada concepcao de pratica pedagodgica subsidiada
por uma teoria do conhecimento. O terceiro sentido do termo integrado é
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um sentido pedagogico, compreendido como a integracao entre conheci-
mentos gerais e especificos que permite a compreensao da realidade em
sua complexidade.

A importancia dessa integracao para a compreensao das multiplas de-
terminacdes da realidade € aprofundada por Ramos:

Assim, queremos dizer gue nenhum conhecimento especifico é definido
como tal se ndo consideradas as finalidades e o contexto produtivo em
gue se aplicam. Queremos dizer ainda que, se ensinado exclusivamente
como conceito especifico, profissionalizante, sem sua vinculagcao com as
teorias gerais do campo cientifico em que foi formulado, provavelmente
ndo se conseguira utiliza-lo em contextos distintos daquele em que foi
aprendido. Neste caso, a pessoa podera até executar corretamente pro-
cedimentos técnicos, mas ndo poderd ser considerado um profissional
bem formado [..]

[...] Como teoria separada da realidade concreta torna-se abstrata, vazia.
Podemos afirmar, entao, que um conhecimento de formacgdo geral sé
adquire sentido quando reconhecido em sua génese a partirdorealeem
seu potencial produtivo (RAMOS, 2008, p. 17)

Segundo Ramos, integrar esses conhecimentos significa adotar o traba-
Iho como principio educativo, mesmo principio sobre o qual a PHC orienta a
construcao do curriculo escolar. Ao propor que o ensino médio seja guiado
pela contradicao entre homem e trabalho, a explicitacao dos mecanismos
do processo de trabalho e o aprofundamento da compreensao do trabalho
na sociedade moderna (CAMA, 2015), a PHC é uma possibilidade concreta
para subsidiar a construcao do curriculo no EMI.

Conforme Ramos, a construcao do conhecimento mediada pelo traba-
Iho como principio educativo, também possui como premissa a abordagem
dos conteudos em uma perspectiva histdrica, “gue visa proporcionar aos
sujeitos a compreensao do processo de producao cientifica, tecnoldgica e
cultural dos grupos sociais” (RAMOS, 2014b, p. 209), permitindo a compre-
ensao do processo de desenvolvimento e apropriagcao dos conhecimentos
para transformacao da natureza e desenvolvimento humano. Resgatar a
historicidade do trabalho também permite compreender aspectos neces-
sarios a superagao da alienacao e luta por uma nova sociedade, desvendan-
do as relagdes sociais envolvidas e as formas de exploracao nos diferentes
modos de produc¢ao e educacao (RAMOS, 2014b).

Além disso, percebe-se no terceiro sentido do EMI, um principio episte-
moldgico “que consiste em compreender o conhecimento como uma pro-
ducao do pensamento pela qual se apreende e se representam as relacdes
gue constituem e estruturam a realidade objetiva”, o qual exige um méto-
do “que parte do concreto empirico — forma como a realidade se manifesta
- e, mediante uma determinacdao mais precisa através da analise, chega
a relacdes gerais que sao determinantes da realidade concreta” (RAMOS,
2008, p. 21), revelando assim o enraizamento do EMI no Materialismo Histo-
rico-Dialético, que constitui a mesma teoria do conhecimento que da em-
basamento a PHC.

O elemento central desta teoria € a Filosofia da praxis, que, segundo Ra-
mos (2014b), orienta a formacao de trabalhadores na escola levando a com-
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preensao do homem como ser historico-social e de sua esséncia como algo
produzido “nas relagcdes com o mundo objetivo e com os outros homens,
forjando o processo de producao da existéncia humana” (RAMOS, 2014b, p.
208).

Além disso, a Filosofia da praxis envolve uma orientacao epistemologi-
ca, pois “entende a realidade material e social como sintese de multiplas
determinacdes historicas, construidas pelos proprios homens na luta pela
producao de sua existéncia” (RAMOS, 2014b, p. 208).

Desse modo, do ponto de vista pedagogico, Ramos afirma que a Filo-
sofia da praxis remete a PHC, pois “Trata-se de uma pedagogia que tem a
categoria modo de producao como fundamento e sentido da educacao”
(RAMOS, 2014b, p. 208).

Essa analise nos permite compreender que a Pedagogia de Saviani, ao
transpor o materialismo histérico-dialético para o trabalho educativo, pro-
pondo momentos que se articulam dentro da pratica social (Pratica social,
Problematizacao, Instrumentalizacao, Catarse e Pratica social), constitui
uma praxis pedagodgica capaz de superar a visao fragmentaria e mediar
a compreensao do real como totalidade. Tal concepcao integradora e his-
torico-dialética € esperada no EMI, constituindo um caminho seguro para
construcao de curriculos e praticas educativas que tenham como base o
trabalho como principio educativo.

Por isso, reforcamos a afirmacao de Saviani (2019) que, na atual conjun-
tura, nao basta alertar para os perigos do tecnicismo, mas € preciso colocar
em pratica uma formacao unificada, de base cientifica que articule os dife-
rentes conhecimentos. Dessa forma, a PHC constitui uma estratégia possi-
vel para “além de qualificar para o trabalho, promover igualmente o pleno
desenvolvimento da pessoa e o preparo para o exercicio da cidadania” (SA-
VIANI, 2019, p. 309).

Em tempos de obscurantismo, que refletem no esvaziamento curricu-
lar e aprofundam as desigualdades educacionais e sociais, defender o EMI,
garantindo o acesso aos conteudos que permitam a compreensao da rea-
lidade em sua totalidade, combatendo a alienagao e desenvolvendo uma
formacao para o exercicio pleno da cidadania, constitui um ato revolucio-
nario. Isso exige uma postura filosoéfica, epistemoldgica e pedagdgica que
encontra na PHC, uma pedagogia contra hegemonica embasada no Mate-
rialismno Historico-Dialético, uma ferramenta importante para sua materia-
lizacao.

Consideracodes finais

Analisando as bases conceituais que fundamentam o EMI, é possivel ob-
servar que esta sedimentado na mesma base tedrica que a PHC, assim, a
pedagogia proposta por Saviani constitui uma fonte segura para subsidiar
a construcao de curriculos e praticas pedagdgicas em uma perspectiva hu-
mana integral.

Ao propor a organizacao do curriculo centrado no trabalho, a PHC pode
promover a integracao entre o ensino médio e a formacao profissional em
uma perspectiva organica, de totalidade, por meio da aplicacao do trabalho
como principio educativo, resgatando a unidade indissolUvel entre teoria e
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pratica, contribuindo para a percepcao critica da realidade e a transforma-
¢ao social.

Nesse sentido, a PHC além de orientar a praxis docente de forma a forta-
lecer o EMI, oferece subsidios para resisténcia aos retrocessos educacionais
qgue acentuam a dualidade entre trabalho e educacao, contribuindo para a
manutencao e consolidacao do EMI.

No entanto, dada a brevidade do capitulo nao foi possivel explorar os
fundamentos didaticos dessa pedagogia, por isso recomendamos a leitura
de Ramos (2014b), Gama (2015) e Galvao; Lavoura; Martins (2019) que apre-
sentam em detalhes a aplicagcao da PHC no trabalho pedagdgico.

Referéncias

ARAUJO, A. C.; SILVA; C. N. N. Ensino Médio Integrado: uma formac&o hu-
mana para uma sociedade mais humana. In: ARAUJO, A. C.; SILVA; C. N.
N. (Org.). Ensino Médio Integrado no Brasil: fundamentos, praticas e de-
safios. Brasilia: IFB, 2017.

ARAUJO, R. M. L,; FRIGOTTO, G. Praticas pedagdgicas e ensino integrado.
Revista Educacdo em Questéao, Natal, v. 52, n. 38, p. 61-80, maio/ago. 2015.

COSTA, A. M. R. Integracao do ensino médio e técnico: percepc¢des de
alunos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para
- IFPA/Campus Castanhal. 2012. 118f. Dissertacao (Mestrado em Educa-
¢ao) - Programa de Pds-Graduacao em Educacao, Universidade Federal
do Par3, Belém, 2012.

FRIGOTTO, G. et al. Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecno-
logia: relacdao com o Ensino Médio integrado e o projeto societdrio de
desenvolvimento. Rio de Janeiro: LPP/UERJ, 2018. p. 83-148.

GAMA, C. N. Principios curriculares a luz da Pedagogia histérico-critica:
as contribuicdes da obra de Dermeval Saviani. Tese (Doutorado), Univer-
sidade Federal da Bahia. Faculdade de Educacao, Salvador, 2015.

GALVAO, A. C.: LAVOURA, T. N.; MARTINS, L. M. Fundamentos da didatica
Histérico-Critica. Campinas: Autores Associados, 2019.

PINA, L. D.; GAMA, C. N. Base nacional comum curricular: algumas refle-
xdes a partir da pedagogia histérico-critica. Revista Trabalho Necessario,
N. 18 (36), p.343-364, 2020.

RAMOS, M. N. Concepc¢ao do ensino médio integrado. Belém: SEDUC,
2008.

RAMOS, M. N. Ensino médio iqtegrado: lutas histdricas e resisténcias em
tempos de regressao. In: ARAUJO, A. C,; SILVA, C. N. N. Ensino Médio In-
tegrado no Brasil: fundamentos, praticas e desafios. Brasilia: IFB, 2017. p.
20-43.

RAMOS, M. N. Ensino Médio integrado: da conceituacao a operacionali-
zacao. Cadernos de Pesquisa em Educacgao, Vitoria, v. 19, n. 39, p. 15-29,
jan./jun. 2014a.

[191]



RAMOS,M. N. Filosofia da praxis e praticas pedagogicas de formacao de
trabalhadores. Trabalho & Educacgao. Belo Horizonte, v. 23, n.1, p. 207-218,
jan-abr, 2014b.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacodes. 11. ed.
Campinas: Autores Associados, 2012.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 43. ed. Campinas: Autores Associados,
2018.

SAVIANI, D. Pedagogia Histérico-Critica, quadragésimo ano: novas apro-
ximacoes. Campinas: Autores Associados, 2019.

SAVIANI, D. Trabalho e educacao: fundamentos ontoldgicos e historicos.
Revista Brasileira de Educacgio v. 12 n. 34, p. 152-180, jan./abr. 2007.

[192]



[193]



