A METODOLOGIA
DA PESQUISA

EM EDUCAGAQ

PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

UUUUUUUUUUUUU
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

RRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRRR



GRUPO NOVA PAIDEIA

ASSOCIAGAO PARA PROMOGAO DE AGOES E PROJETOS
INTERDICIPLINARES EM EDUCAGAO E PESQUISA

Quadra 2, CONJ B1 Bloco A Apt 316, Brasilia / DF, CEP: 73.015100
e-mail: novapaideia@gmail.com
home-page: novapaideia.org

Editora Nova Paideia
Editor responsavel: Profa. Dra. Sylvana Karla da Silva de L. Santos
Diagramacao: Criative Publicidade e Editoragao
Capa: Viviani Guimaraes

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
(Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)

A Metodologia da pesquisa em EPT [livro
eletrdnico] / organizagdo Claudio Nei
Nascimento da Silva, Daniele dos Santos

Rosa, Marcos Ramon Gomes Ferreira. -- 1. ed. --
Brasilia, DF : Grupo Nova Paideia, 2022.

PDF.

Bibliografia.

ISBN 978-65-996340-2-4

1. Educacédo profissional e tecnoldgica
2. Pesquisa - Metodologia I. Silva, Claudio
Nei Nascimento da. II. Rosa, Daniele dos Santos.
III. Ferreira, Marcos Ramon Gomes.

22-117333 CDD-370.113

Indices para catalogo sistematico:
1. Educacédo profissional 370.113

Aline Graziele Benitez - Bibliotecédria - CRB-1/3129



Grupo Nova Paideia

Grupe aB=
NOVA PAIDEIA

DIRETORIA EXECUTIVA

Diretor-Presidente
Eder Alonso Castro
Secretaria
Laura Marcela Cubides Sanchez
Tesoureira
Claudia Luiza Marques

CONSELHO FISCAL
1° Conselheiro — Luciano Pereira da Silva
2° Conselheiro — Fernanda Maria Melo Alves
3° Conselheiro — Mara Lucia Castilho

Editora Nova Paideia

i

1] .
. -~ |
Editora ==

NOVA PAIDEIA
EQUIPE EDITORIAL

EDITORA
Profa. Dra. Sylvana Karla da Silva de L. Santos,
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

VICE-EDITOR
Prof. Dr. Claudio Nei Nascimento da Silva,
Instituto Federal de Brasilia, Brasil



CONSELHO EDITORIAL NACIONAL

Prof. Dr. Eder Alonso Castro
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Profa. Dra. Erika Barretto Fernandes Cruvinel
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Profa. Dra Hellen Cristina Cavalcante Amorim
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Prof. Dr. Luciano Pereira da Silva
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Profa. Dra. Mara Lucia Castilho
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Prof. Dra Maria do Rosario Cordeiro Rocha
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Profa. Dr. Rebeka Caroga Seixas
Instituto Federal de Rio Grande do Norte, Brasil

Profa. Dra. Rosa Amélia Pereira Silva
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Profa. Dra. Simone Braz Ferreira Gontijo
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

Profa. Dra. Sirlei de Lourdes Lauxen
Universidade de Cruz Alta - UNICRUZ, Brasil

Profa. Dra. Veruska Ribeiro Machado
Instituto Federal de Brasilia, Brasil

CONSELHO EDITORIAL INTERNACIONAL

Prof. Dr. Erick Manuel Tardencilla
UNAN-MANAGUA, Nicaragua

Profa. Dra. Carla Cubillos Vega
Universidad Complutense de Madrid

Profa. Dra. Fernanda Maria Melo Alves
UC3M, UFBA., Espanha

Prof. Dr. José Antonio Gonzalez Moreiro
UC3M, Espanha

Profa. Dra. Nuria Castells Gomez
Universitat de Barcelona (Spain), Espanha



B INSTITUTO FEDERAL

on
oo
[ 1]
Bl Brasilia

REITORIA IFB

Luciana M. Massukado
Reitora

Cristiane Salgado
Chefe de Gabinete

Felipe De Angelis
Assessor da Reitoria

Anderson Allan Almeida Galvéao
Assessor de Relagées Internacionais

Rodrigo Alfani
Diretor de Planejamento e Orgamento

Sandra Branchine
Diretora de Comunicagao

Bruno Nepomuceno
Diretor de Tecnologia da Informagao e Comunicagao

Sarah Lopes Pinto
Auditora-Chefe Interina

PRO-REITORIA DE EXTENSAO E CULTURA

Paulo Henrique Sales Wanderley
Pré-Reitor de Extensao e Cultura

Alessandra do Carmo Fonseca
Diretora de Programas e Articulagdao com a Sociedade

Nadjar Aretuza Magalhaes
Coordenadora do Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas

Este livro é fruto de uma parceria entre o Instituto Federal de Brasilia,
por meio do Edital de Extensao 16/2021 e a Associagado para
Promocao de Ac¢des e Projetos Interdisciplinares em Educagéo

e Pesquisa, responsavel pela publicagdo da obra.






“Ser radical é agarrar as coisas pela raiz,
€ a raiz para o homem é o préprio homem.”

Karl Marx






13

21
o/

19

99
123

SUMARIO

Apresentagao

PARTE | - ASPECTOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA EM EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

As Estratégias da Politica Nacional de Formacao dos Pro-
fissionais da Educacao Basica e seus Efeitos nos Estudos
Tedrico-metodoldgicos das Pesquisas em EPT

Edilene Rocha Guimaraes

Educacéo Profissional e Tecnoldgica e Educacao Cientifi-
ca: um mapeamento bibliografico sobre a metodologia da
pesquisa em EPT

Rosana Ferrareto Lourengo Rodrigues

Gabriela Andrade Bueno de Lima

Identidade metodoldgica do ProfEPT: andlise das disserta-
¢Oes defendidas no IFSULDEMINAS - Polo de Pogos de
Caldas/MG (periodo 2020-2021)

Sueli Machado Pereira de Oliveira

Judite Fernandes Moreira

Vanderlei Antonio Stefanuto

Vagno Emygdio Machado Dias

Reflexdes sobre as memoarias da EPT: apontamentos teori-
cos-metodoldgicos e panorama das pesquisas desenvolvi-
das no ProfEPT (2019-2021)

Thiago de Faria e Silva

Xénia de Castro Barbosa

Determinantes metodoldgicos que entram na configuragdo
dos mestrados profissionais no Brasil: concepgdes, método
e resultados para a sociedade

Claudio Nei Nascimento da Silva
Paulo Alves de Araujo

Rafael Rodrigues de Sousa Frois
Viviani Pereira Amanajas Guimaraes



143

165

187

221
239

249

O materialismo histérico e dialético nas pesquisas em EPT:
concepgodes preliminares e principios metodoldgicos

Fernanda Bartoly Gongalves de Lima
Daniele dos Santos Rosa
Claudio Nei Nascimento da Silva

PARTE Il - ABORDAGENS METODOLOGICAS
DISCURSIVAS NA EDUCAGAO PROFISSIONAL
E TECNOLOGICA

A Abordagem Tedrico-Metodolégica da Narrativa: potencia-
lidades e limites nas Pesquisas sobre a Educacgéo Profis-
sional e Tecnoldgica

Bernardina Santos Araujo de Sousa
Valquiria Farias Bezerra Barbosa
Ivanildo Alves de Lima Junior
Denise Valéria de Oliveira Nunes
Priscylla Kelly Pereira dos Santos

Estudos criticos do discurso — um referencial tedrico-meto-
doldgico para a pesquisa qualitativa

Gissele Alves

Etnografia como orientagao tedrica e metodoldgica na EPT

Marcia Valéria Paixdo
Narrativas: uma via epistemetodoldgica para as pesquisas
em EPT

Daniella de Souza Bezerra
Ménica Angélica Barbosa de Almeida
Thaisa Lemos de Freitas Oliveira

Pesquisa narrativa no contexto da Educacgao Profissional e
Tecnologica

Suiane Bezerra da Silva



267

285
307

321

PARTE Ill - ABORDAGENS EPISTEMOLOGICAS
PARA A PESQUISA EM EDUCAGCAO PROFIS-
SIONAL E TECNOLOGICA: DOS REFEREN-
CIAIS TEORICO-METODOLOGICOS AOS PRO-
CESSOS DE COLETA DE DADOS

A epistemologia fleckiana como referencial teérico-metodo-
légico para as pesquisas do ProfEPT

Nara Alinne Nobre-da-Silva
Roberto Ribeiro da Silva

A Teoria Fundamentada de Dados como proposta metodo-
l6gica: contribuigbes para pesquisas na Educagéo Profis-
sional e Tecnoldgica

Mayara Soares de Melo

Roberto Ribeiro da Silva

Andlise bibliométrica como ferramenta metodoldgica

Vanderlei Antonio Stefanuto

Sueli Machado Pereira de Oliveira
Judite Fernandes Moreira

Aline Simdes Aguiar

Emanuelle Farias

O potencial de recuperagédo de dissertagbes em busca-
dores na internet: o caso das dissertagdes do ProfEPT do
IFSULDEMINAS Pogos de Caldas/MG (periodo de 2020-
2021)

Sueli Machado Pereira de Oliveira

Judite Fernandes Moreira
Vanderlei Antonio Stefanuto






APRESENTAGCAO

Os textos reunidos nesta coletdnea séao
resultado de uma ampla mobilizagdo para se refletir
sobre questdes de carater metodoldgico na pesquisa
em educacao profissional e tecnoldgica no Brasil e, mais
particularmente, na pesquisa realizada no Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional (ProfEPT).
Nesse esforgo, dois momentos foram fundamentais
para se chegar a esse resultado em forma de livro: trés
eventos de extensdo com os autores e a comunidade
académica interessada, no formato de coldéquio,
realizados de forma online, no ambito do Instituto
Federal de Brasilia (IFB), ainda no contexto de cuidados
sanitarios decorrentes da Covid-19; e o dialogo entre
os autores e organizadores do livro, a partir dos textos
propostos, resultando num processo de elaboracdo e
reelaboracao textual orientado por escolhas conceituais
que apontavam para possibilidades metodolégicas
capazes de contribuir com uma pesquisa que nao
desconsiderasse as bases conceituais criticas da
educacao profissional e tecnoldgica.

Em ambos os momentos, prevaleceu-se uma
perspectiva dialdgica nos termos da dialogicidade
reireana. Nessa perspectiva, conforme esclarece
iveira (2017, p. 230), “estabelece-se a comunicagao
0s sujeitos sobre o objeto. Assim, hd uma
icipacao dos sujeitos no ato de conhecer por
comunicagao, sendo o objeto o mediador
¢ao entre os sujeitos”. Nesse sentido,
s eventos realizados, quanto nas etapas
revisdo e reelaboracdo dos textos, o
cimento se constituiu como mediador
0s sujeitos envolvidos (participantes
, mediadores e debatedores; autores,
organizadores). Na perspectiva de Paulo
a postura dialogica pode ser compreendida
“aberta, curiosa, indagadora e n&o apassivada,



enquanto fala ou enquanto ouve” (FREIRE, 1996, p. 44). E, com
isso, uma perspectiva que assume a educacado como libertadora
em seu sentido pedagdgico (para além de seu sentido social) €, por
isso mesmo, uma educagao que nao nega os processos individuais
ao mesmo tempo em que enaltece os processos coletivos.

Algumas questdes estiveram subjacentes a todas as etapas
do projeto e serviram de pressuposto para a mobilizagdo dos
pesquisadores em torno das reflexdes metodoldgicas. Sao elas:
qual é a metodologia da pesquisa em EPT? O que caracteriza essa
metodologia? Quais sdo seus pressupostos, sua natureza, sua
especificidade em relagdo a metodologia da pesquisa em outros
tépicos de estudo? Que procedimentos, abordagens, instrumentos
e anadlises servem a pesquisa em educagao profissional e o que
todos esses recursos tém em comum? Por que é importante refletir
sobre a metodologia da pesquisa em EPT? Ela é caracterizada por
pressupostos que sdo dados a priori ou a metodologia da pesquisa
em EPT esta em construgéo e todos podemos contribuir com essas
possibilidades metodoldgicas para melhor compreender esse
fendbmeno chamado educagao profissional e tecnologica?

Nesse sentido, algumas consideragdes, orientadas a partir
destas questdes de fundo, puderam ser delineadas com a concluséo
do trabalho. Em primeiro lugar, embora se considere na educagao
profissional e tecnoldgica a possibilidade de uma multiplicidade de
técnicas de coleta de dados com seus respectivos procedimentos
de analise, como também uma variedade de instrumentos e modos
de aplicagdo, a metodologia ndo deve se desvincular das bases
conceituais da educagdo profissional e tecnoldgica, portanto,
deve estar alicercada numa concepcéao de trabalho como principio
educativo. Nesta concepgédo, ndo ha um entendimento a-critico
da relagdo entre educacdo e sociedade, ou seja, a educagao é
compreendida como sintese das determinag¢des sociais ao mesmo
tempo em que também pode ser tomada numa perspectiva contra-
hegemonica, estabelecendo as bases para superagao das condi¢gdes
de exploracao proprias do modelo capitalista de sociedade.

Em segundo lugar, é preciso considerar que a educagao
profissional teve um impulso importante desde o surgimento da
Rede Federal de Educagédo Profissional e Tecnoldgica no Brasil
(RFEPT). Tal avango pode ser notado tanto em termos numéricos,
como o aumento no nimero de matriculas de 1.036.945 em 2009
para 1.892.458 em 2021 (INEP, 2022), como em termos qualitativos,
quando do esforgo por parte da comunidade cientifica da area
em produzir conhecimentos novos sobre diferentes aspectos que



envolvem a tematica. A proposito deste ultimo movimento, urge
fortalecer o debate metodoldgico alinhado com os interesses de
uma educagdo profissional emancipatéria, comprometida com
pautas como a defesa do ensino médio integrado, a verticalizagao
do ensino, a integragdo entre saberes, pessoas € processos, O
desenvolvimento de pesquisas aplicadas e a cooperagao entre os
processos educativos e o contexto socioecondmico local e regional.
Vé-se, com isso, que o debate metodoldgico ultrapassa questbes
procedimentais e se integra aos principios de uma educagao
profissional fundamentada no materialismo histérico-dialético de
Marx.

Por ultimo, sendo a educagéo profissional, como toda a
educagao, um terreno de lutas e conflitos, necessario se faz trazer
permanentemente para o debate os caminhos metodoldgicos por
meio dos quais se produz conhecimento nesta area a fim de se
avaliar sua efetividade cientifica e sua validade politica. Os textos
aqui reunidos representam, portanto, ndo somente o empenho de
pesquisadores por aprimorar os métodos e os procedimentos da
pesquisa na educagdo profissional e tecnolégica no Brasil, mas
também por afirmar a necessidade de uma pesquisa inteiramente
comprometida com a transformacgéo da realidade sobre a qual se
debruga.

Para tanto, optou-se por organizar o livro em 3 partes. Na
primeira, o tema sdo os aspectos metodoldgicos da pesquisa na
educacgao profissional e tecnoldgica. Aqui iniciamos a reflexdo sobre
a dimensao metodoldgica na EPT com o capitulo As estratégias da
politica nacional de formagao dos profissionais da educagao
basica e seus efeitos nos estudos teérico-metodolégicos das
pesquisas em educagdo profissional e tecnolégica, em que
a autora Edilene Rocha Guimaraes apresenta a discussdo em
torno da formagédo dos profissionais da educagéo basica a partir
do olhar do Mestrado ProfEPT. O capitulo Educagao Profissional
e Tecnolégica e Educagdo Cientifica: um mapeamento
bibliografico sobre a metodologia da pesquisaem EPT, de autoria
de Rosana Ferrareto Lourengo Rodrigues e Gabriela Andrade
Bueno de Lima, aponta também para os mesmos caminhos, mas
com enfoque na construgdo das bases bibliograficas das pesquisas
na area da educacéao profissional. A caracterizagdo das pesquisas
no Mestrado Profissional em Educagéao Profissional e Tecnolégica é
também tema do capitulo Identidade metodolégica do ProfEPT:
andlise das dissertagcoes defendidas no IFSULDEMINAS -
Polo de Pogos de Caldas/MG (periodo 2020-2021), de autoria



de Sueli Machado Pereira de Oliveira, Judite Fernandes
Moreira, Vanderlei Antonio Stefanuto e Vagno Emygdio
Machado Dias. Nesse texto, os autores utilizam um estudo de
caso para analisar a producdo e a complexidade das producgdes
da pesquisa no Mestrado, explorando, de maneira mais especifica,
seus aspectos metodologicos. Determinantes metodoldégicos
que entram na configuragao dos mestrados profissionais no
Brasil: concepgoes, método e resultados para a sociedade,
de autoria de Claudio Nei Nascimento da Silva, Paulo Alves
de Araujo, Rafael Rodrigues de Sousa Frois e Viviani Pereira
Amanajas Guimaraes é um texto em que os autores propéem
uma apresentacdo dos mestrados profissionais discutindo suas
peculiaridades e circunstancias, algo central para entendermos os
desafios da pesquisa nesse campo. Ainda na linha da reflexao sobre
as bases conceituais, temos mais dois textos encerrando a primeira
parte: O materialismo historico e dialético nas pesquisas em
EPT: concepgdes preliminares e principios metodolégicos, de
autoria de Fernanda Bartoly Gongalves de Lima, Daniele dos
Santos Rosa e Claudio Nei Nascimento da Silva, que explora o
materialismo histoérico e dialético como fundamento epistemoldgico
para investigar a experiéncia humana, em geral, e a pesquisa em
educacao profissional, de maneira particular; e Reflexdes sobre
as memorias da EPT: apontamentos teéricos-metodolégicos
e panorama das pesquisas desenvolvidas no ProfEPT (2019-
2021), de autoria de Thiago de Faria e Silva e Xénia de Castro
Barbosa, que avanca na discussdo sobre as pesquisas que se
dedicam ao tema da memdria da educacéo profissional.

A segunda parte do livro tem como objetivo investigar as
abordagens metodoldgicas discursivas na educagao profissional e
tecnoldgica. Assim, reunimos aqui capitulos que tratam de narrativas,
estudos do discurso e etnografia. O primeiro texto, intitulado: A
Abordagem Tedrico-Metodolégica da Narrativa: potencialidades
e limites nas Pesquisas sobre a Educagdo Profissional e
Tecnoloégica, de Bernardina Santos Araujo de Sousa, Valquiria
Farias Bezerra Barbosa, Ivanildo Alves de Lima Junior, Denise
Valéria de Oliveira Nunes e Priscylla Kelly Pereira dos Santos,
apresenta as bases da narrativa enquanto abordagem tedrico-
metodolégica. Os autores destacam o processo da pesquisa com
narrativas e apresentam seus desafios e possibilidades; Estudos
criticos do discurso — um referencial teérico-metodolégico
para a pesquisa qualitativa, de Gissele Alves, que investiga os
estudos criticos do discurso como abordagem de pesquisa. Aqui 0



enfoque é tanto apresentar as estratégias teodricas e metodolégicas,
quanto analisar o complexo processo de construgao de categorias
de unidades do discurso. A etnografia e sua insergéo na educagao
profissional é tema do texto Etnografia como orientagao teorica
e metodolégica na EPT, de autoria de Marcia Valéria Paixao. A
autora apresenta a etnografia como estratégia tedrico-metodologica,
apontando autores, discussdes e possibilidades de conexdo com a
educacao profissional. Narrativas: uma via epistemetodolégica
para as pesquisas em EPT, de autoria de Daniella de Souza
Bezerra, Monica Angélica Barbosa de Almeida e Thaisa Lemos
de Freitas Oliveira, insere o tema das narrativas dentro da
pesquisa em EPT, apontando para a riqueza das pesquisas com
narrativas dentro da educagéao profissional; ja Suiane Bezerra da
Silva apresenta caminhos de desenvolvimento de pesquisas com
narrativas no texto Pesquisa narrativa no contexto da Educacao
Profissional e Tecnolégica, alocando seu tema de interesse no
delineamento das etapas da investigagdo académica com este
enfoque.

A terceira e Ultima parte do livro é intitulada Abordagens
epistemologicas para a pesquisa em educagao profissional
e tecnologica: dos referenciais teérico-metodologicos aos
processos de coleta de dados. Aqui estdo os textos que se
debrugam sobre abordagens epistemolégicas que servem de
embasamento para as pesquisas na EPT. Esse &, por exemplo,
0 caso da apresentacdo da teoria de Ludwik Fleck no texto A
epistemologia fleckiana como referencial teérico-metodolégico
para as pesquisas do ProfEPT, de Nara Alinne Nobre-da-Silva
e Roberto Ribeiro da Silva. Um exemplo de aplicacao da Teoria
Fundamentada de Dados (criada por Barney G. Glaser e Anselm L.
Strauss) em pesquisa no Ensino Médio Integrado é o tema explorado
por Mayara Soares de Melo e Roberto Ribeiro da Silva no capitulo
ATeoria Fundamentada de Dados como proposta metodolégica:
contribuicbes para pesquisas na Educagdo Profissional e
Tecnologica. A reflexdo sobre a pesquisa bibliométrica e a analise
de conteudo esta presente no texto Analise bibliométrica como
ferramenta metodolégica, de Vanderlei Antonio Stefanuto,
Sueli Machado Pereira de Oliveira, Judite Fernandes Moreira,
Aline Simdes Aguiar e Emanuelle Farias. Neste capitulo, os
autores exemplificam a aplicagdo de analise bibliométrica como
ferramenta metodolégica, e a sua pratica associada a analise de
conteudo. Concluindo a terceira parte temos o texto O potencial
de recuperagao de dissertagoes em buscadores na internet: o



caso das dissertagoes do ProfEPT do IFSULDEMINAS Pogos
de Caldas/MG (periodo de 2020-2021), em que os autores Sueli
Machado Pereira de Oliveira, Judite Fernandes Moreira e
Vanderlei Antonio Stefanuto investigam a nocdo de corpus de
pesquisa a partir da identificagdo da area de concentragdo, das
linhas de pesquisa e dos macroprojetos do ProfEPT.

Os temas do livro séo diversos como é diversa também a
pesquisa em educacédo profissional e tecnoldgica. Nesse sentido,
esperamos que a leitura contribua com o processo metodologico
de pesquisadores que tém na ciéncia a sua profissao. Pesquisar
€ bem mais que seguir descrigbes ou receitas, é aceitar a duvida
e a inventividade como parceiros de jornada. Se no final dessa
leitura muitas perguntas ainda estiverem no ar, entdo é porque a
contribuicdo dos autores atingiu seu propdésito. Afinal, refletir sobre
metodologia ndo é dar garantias do que se deve fazer, mas sim
fomentar a possibilidade de que cada um de nds possa encontrar
seu proprio jeito de seguir. Entdo, que esse percurso seja leve,
produtivo e desafiador, como toda boa caminhada deve ser.
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AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

As Estratégias da Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais da Educacao
Basica e seus Efeitos nos Estudos
Teodrico-metodolégicos das Pesquisas em
Educacao Profissional e Tecnoldgica

Edilene Rocha Guimaraes'’

1. Introducao

Como proposta para a compreensdo dos
efeitos da politica nos estudos teérico-metodolégicos,
considera-se o argumento de que as orientagdes de
uma politica sdo decididas através de um ciclo continuo,
constituido por trés contextos politicos principais:
contexto de influéncia, contexto da producdo de texto
e contexto da pratica (BOWE; BALL; GOLD, 1992).
Esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tém uma
dimensao temporal ou sequencial e nao sao etapas
lineares. Cada um desses contextos apresenta arenas,
lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve
disputas e embates.

Bowe, Ball e Gold (1992) destacam que os
formuladores das politicas ndo podem controlar os
significados de seus textos. Politicas serao interpretadas
diferentemente no contexto da pratica, uma vez que
histérias, experiéncias, valores, propositos e interesses
sdo diversos. Partes do texto podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, mal-entendidas, e, mesmo
as reprodugdes, podem ser superficiais. Por se
relacionarem com interesses diversos, interpretagdes
diferentes serdo realizadas e contestadas. Uma ou
outra interpretagdo predominara, embora desvios ou
interpretagdes minoritarias sejam importantes.

"Doutorado em Educacao pela UFPE, Pds-Doutoramento em Educagéo pela
ULisboa. Professora Titulardo Instituto Federal de Pernambuco—IFPE. Professora
Permanente do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT) — IFPE Campus Olinda. E-mail: edileneguimaraes@
recife.ifpe.edu.br. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3018-5179
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AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

Para Mainardes (2006), a utilizagdo do ciclo de politica
compreende uma diversidade de procedimentos para coleta de
dados.

Por exemplo, o contexto de influéncia pode ser investigado pela
pesquisa bibliografica, entrevista com formuladores de politicas
e com demais profissionais envolvidos (professores e demais
profissionais, representantes de sindicatos, associagdes,
conselhos etc.). A andlise do contexto da produgéo de texto
pode envolver a analise de textos e documentos, entrevistas
com autores de textos de politicas, entrevistas com aqueles para
0s quais tais textos foram escritos e distribuidos. O contexto
da pratica envolve uma insergéo nas instituicbes e em espacos
onde a politica € desenvolvida por meio de observagdes ou
pesquisa etnografica, e ainda entrevistas com profissionais da
educagao, pais, alunos etc. (MAINARDES, 2006, p. 59).

Nessa perspectiva, este estudo toma como base o ciclo de
politicas defendido pelos autores Bowe, Ball e Gold (1992), acima
citados, por permitir a analise de politicas e programas educacionais,
inter-relacionando os processos macro e micropoliticos, através da
formulagcéo de um referencial tedrico-metodoldgico que incorpora
ambas as dimensdes.

O emprego do ciclo de politicas exige que o pesquisador examine
fatores macro e micro e as interagdes entre eles. Ao passo
que o contexto de influéncia envolve a andlise de influéncias
globais/internacionais, nacionais e locais e a articulacéo entre
elas, o contexto da pratica exige a analise de como a politica
€é reinterpretada pelos profissionais que atuam no nivel micro e
ainda a analise das relagdes de poder, resisténcias etc. Tanto
no contexto macro quanto no micro, as relagées de poder sao
particularmente significativas para se entender a politica ou o
programa (MAINARDES, 2006, p. 60).

E nesse sentido que Ball (2004) alerta que é necessario
atentar para as especificidades, resisténcias e suas variagdes locais,
relacionadas com a questao da recontextualizagdo das politicas no
contexto da pratica. O autor defende que, no mundo globalizado,
os processos de recontextualizagdo séo, sobretudo, produtores de
discursos hibridos.

Em resumo, as politicas nacionais necessitam ser
compreendidas como o produto de um nexo de influéncias
e interdependéncias que resultam numa ‘“interconexéo,
multiplicidade, e hibridizagéo” [...], isto é, “a combinagéo de
légicas globais, distantes e locais” (BALL, 2001, p. 102).
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As articulagbes e reinterpretagdes da politica educacional
em multiplos contextos, que vao das influéncias internacionais
as praticas escolares, ndo estabelecem hierarquias entre eles. O
contexto de influéncia internacional, o contexto de definicdo de
textos e o contexto da pratica formam um ciclo continuo produtor
de politicas sempre sujeitas aos processos de recontextualizagéo.

Em 1994, Stephen Ball expandiu o ciclo de politicas,
acrescentando outros dois contextos ao referencial original: o
contexto dos resultados/efeitos e o contexto da estratégia politica
(BALL, 1994).

Segundo Mainardes, Ferreira e Tello (2011, p. 158), “mais
recentemente, Ball tem indicado que o contexto dos resultados/
efeitos € uma extensédo do contexto da pratica, e o contexto da
estratégia/agdo pertence ao contexto de influéncia”. Conforme
esclarece Ball em entrevista a Mainardes e Marcondes (2009):

Em grande parte, os resultados [ou efeitos] sdo uma extenséo
da pratica. [...] O contexto da [estratégia] agédo politica, na
realidade, pertence ao contexto de influéncia, porque é parte
do ciclo do processo através do qual as politicas sdo mudadas,
ou podem ser mudadas ou, pelo menos, o pensamento sobre
as politicas muda ou pode ser mudado. O pensar sobre as
politicas e o discurso das politicas podem ser mudados pela
acgao politica. Assim, eles podem ser subsumidos e integrados
ao contexto de influéncia (MAINARDES; MARCONDES, 2009,
p. 306).

Em nosso estudo, entendemos que as orientagdes de uma
politica sdo decididas através de um ciclo constituido por contextos
interligados de forma nao-hierarquica, segundo ciclo de politicas
definido por Ball (1994) em cinco contextos: contexto de influéncia,
contexto da producado de texto, contexto da pratica, contexto dos
resultados/efeitos e contexto da estratégia politica. No entanto,
consideramos que € no contexto da pratica onde a politica esta
mais sujeita a interpretagao e a recriagdo, onde também

a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudangas e transformagdes significativas na
politica original. [...] o ponto-chave é que as politicas ndo sao
simplesmente “implementadas” dentro desta arena (contexto da
pratica), mas estdo sujeitas a interpretagéo e, entdo, a serem
“recriadas” (MAINARDES, 2006, p. 53).

Em sintese, a abordagem do ciclo de politicas (policy cycle
approach) é considerada como um referencial tedrico-analitico para
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o estudo de politicas educacionais. O foco de analise remete a
formacgao do discurso da politica e sobre a interpretacao ativa que
os sujeitos que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar
os textos da politica a pratica. “Isso envolve identificar processos
de resisténcia, acomodagdes, subterfugios e conformismo dentro
e entre as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e
disparidades entre os discursos nessas arenas” (MAINARDES,
2006, p. 50).

Neste estudo, destacamos o interesse pelo quarto contexto
do ciclo de politicas — o contexto dos resultados ou efeitos — no
qual ha uma preocupagdo com questdes de justica, igualdade e
liberdade individual, como também o quinto contexto da estratégia
ou agao politica, que envolve a identificagdo de um conjunto de
atividades sociais e politicas que seriam necessarias para lidar com
as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica ou programa
educacional no contexto da pratica.

As politicas normalmente ndo dizem o que fazer; elas criam
circunstancias nas quais o espectro de opgdes disponiveis
sobre o que fazer é reduzido ou modificado ou em que metas
particulares ou efeitos sdo estabelecidos. Uma resposta ainda
precisa ser construida no contexto, contraposta ou balanceada
por outras expectativas, o que envolve algum tipo de acao
social criativa (BALL, 2011, p. 45-46).

Com esse entendimento, consideramos que, na analise de
um programa ou politica, € necessaria uma compreensao que se
baseia néo no geral ou local, macro ou micro influéncias, mas nas
relacbes de mudancga e nas suas interpenetracoes.

Na relagdo entre macro ou micro influéncias, entendemos a
necessidade de compreensao dos efeitos de primeira ordem como
provocadores de mudangas na pratica ou estrutura, dos efeitos de
segunda ordem referentes aos impactos das mudangas nos padroes
de acesso social (BALL, 1994), e de identificagdo das estratégias
politicas delineadas para lidar com as desigualdades e promover a
inclusao social.

Com esse entendimento, o estudo parte da seguinte
problematica: quais as mudangas na pratica da pesquisa em
educacao profissional e tecnologica (EPT) provocadas pela Politica
Nacional de Formagéo dos Profissionais da Educagéo Basica?

Para responder a problematica, este estudo tem por
objetivo compreender os efeitos da politica nos estudos tedrico-
metodolégicos das pesquisas em educagao profissional e
tecnologica (EPT), em sua relagdo com as estratégias da Politica
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Nacional de Formagéao dos Profissionais da Educagéo Basica.
Para o desenvolvimento do estudo, elegemos as
pesquisas em EPT desenvolvidas no Programa de Pés-graduagao
em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), o qual foi
implantado como resultado do Plano Nacional de Pés-Graduagéo
— PNPG 2011-2020, que contempla “a educagéo basica como um
assunto estratégico” (CAPES, 2010, p. 164), e em atendimento as
Metas 14 e 16 da Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, Plano
Nacional de Educagédo — PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014).

Meta 14: elevar gradualmente o niumero de matriculas na pos-
graduagéao stricto sensu, de modo a atingir a titulagédo anual
de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil)
doutores.

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduagéo, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da educagéo basica, até o ultimo
ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educagéo basica formagao continuada em sua
area de atuagao, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagbes dos sistemas de ensino (BRASIL, 2014).

Considerando o ProfEPT como uma agéo estratégica da
Politica Nacional de Formacgao dos Profissionais da Educacao Basica
(BRASIL, 2016), o estudo tem por fundamento o ciclo de politicas
proposto por Ball (1994) e segue as orientagbes metodoldgicas de
Mainardes (2006), com destaque no quarto contexto do ciclo de
politicas o dos resultados ou efeitos, bem como pelo contexto da
estratégia ou agao politica, que provocam mudangas no contexto
da pratica.

A analise do contexto dos resultados/efeitos pode envolver
a analise de dados estatisticos, dados de avaliagdo do
desempenho de alunos e outros dados; a aplicacao de testes;
entrevistas etc. No entanto, a questdo essencial do contexto
dos resultados/efeitos e do contexto da estratégia politica é
a reflexdo profunda sobre questdes conjunturais e sobre as
desigualdades sociais que s&o criadas ou reproduzidas pela
politica ou pelo programa, e que somente podem ser detectadas
pela pesquisa criteriosa do contexto da pratica por meio de
observagdes prolongadas, entrevistas ou pesquisa etnografica
(MAINARDES, 20086, p. 60).

Neste estudo, adotou-se uma metodologia qualitativa e
como método utilizou-se o estudo de caso (ANDRE, 2013; STAKE,
2007).
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Estudos de caso podem ser usados em avaliagéo ou pesquisa
educacional para descrever e analisar uma unidade social,
considerando suas multiplas dimensdes e sua dinamica natural.
Na perspectiva das abordagens qualitativas e no contexto das
situagdes escolares, os estudos de caso que utilizam técnicas
etnograficas de observacdo participante e de entrevistas
intensivas possibilitam reconstruir os processos e relagbes que
configuram a experiéncia escolar diaria (ANDRE, 2013, p. 97).

Escolheu-se como campo da pesquisa o Curso de
Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
do ProfEPT, ofertado pelo Campus Olinda do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE), devido
ao IFPE ser uma Instituicdo Associada (IA) ao ProfEPT desde o
Projeto inicial aprovado em 2016 pelo Conselho Técnico-Cientifico
da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), e pela Portaria MEC n. 654, de 22 de maio de 2017, que
homologa o Parecer CNE/CES n. 34/2017 (BRASIL, 2017), além da
autora deste estudo ministrar a Disciplina Metodologia de Pesquisa
como docente permanente.

Partiu-se da observacdo participante e da analise das
dissertagdes desenvolvidas no Mestrado Profissional em Educagao
Profissional do ProfEPT IFPE Campus Olinda. Para tratamento dos
dados, considerou-se a analise da politica como interpretagéo e
traducao (MAINARDES, 2018).

Ainterpretagdo € o processo de buscar compreender a politica.
Geralmente é realizada por atores com cargos de autoridade
(diretores, inspetores, coordenadores), os quais preveem
significados e também “peneiram detritos da politica” [...]. Ja a
tradugdo é um processo produtivo e criativo. Envolve a criagdo
de estratégias para colocar uma politica em agéo (MAINARDES,
2018, p. 6).

Com essa compreensédo, pretende-se contribuir para os
estudos tedrico-metodologicos desenvolvidos no contexto da
pratica do Programa de Pés-graduacao em Educagéo Profissional
e Tecnologica (ProfEPT), com vistas a fortalecer os aspectos
epistémicos e procedimentais das pesquisas em educagéo
profissional e tecnolégica (EPT), com fundamento tedrico-
metodolégico numa perspectiva critica e emancipatoria.
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2. As estratégias da Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educacao Basica

Considerar a educagdo como politica publica assumida
pelo Estado indica que o projeto educativo nacional seja inserido no
contexto da politica cultural de uma nagéo, na qual os governos deem
prioridade as agbes que envolvem a escola como publica, gratuita
e de qualidade social, constituindo um projeto educativo coletivo
que visa ao desenvolvimento cultural, social e econdmico de uma
sociedade. Para isso, sdo necessarios instrumentos normativos,
estruturais e orgamentarios que garantam o financiamento publico
deste projeto educativo, prioritariamente com recursos do tesouro
nacional (GUIMARAES, 2008).

Muller e Surel (2002, p. 11) esclarecem o carater polissémico
do termo politica e afirmam que “este termo cobre, ao mesmo
tempo, a esfera da politica (polity), a atividade politica (politics) e a
acao publica (politicies)”.

Em nossos estudos, partimos da terceira acepcéao
(politicies), pois consideramos como politica publica a agdo de
intervengao do Estado nas questbes sociais. Assim, o surgimento
de uma politica publica para um setor se efetiva a partir de uma
questdo que se torna socialmente problematizada, a partir de uma
questdo que passa a ser discutida amplamente pela sociedade,
exigindo a atuacao do Estado.

Segundo Azevedo (2004), quando se enfocam as politicas
em um plano mais geral e, portanto, mais abstrato, significa ter
presentes as estruturas de poder e de dominagado, os conflitos
infiltrados por todo o tecido social e que tém no Estado o lécus
da sua condensacdo. “Em um plano mais concreto o conceito de
politicas publicas implica considerar os recursos de poder que
operam na sua definicdo e que tém nas instituicdes do Estado,
sobretudo na maquina governamental, o seu principal referente”
(AZEVEDO, 2004, p. 5).

Assim, concordamos com a autora que abordar a educacgéao
como politica social requer dilui-la na sua insergao mais ampla, ou
seja, como o espaco tedrico-analitico proprio das politicas publicas,
que representam a materialidade da intervengédo do Estado, ou o
“Estado em agao”.

Sendo a politica educacional parte de uma totalidade
maior, deve-se pensa-la sempre em sua articulagdo com o
planejamento mais global que a sociedade constréi como seu
projeto e que se realiza por meio da agdo do Estado. Sao,
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pois, as politicas publicas que dao visibilidade e materialidade
ao Estado e por isso, sdo definidas como sendo “o Estado em
acao” (AZEVEDO, 2004, p. 59-60).

O conceito ampliado de Estado de Gramsci (1991) tem sido
considerado por diversos autores para estudar a problematica das
politicas publicas na contemporaneidade. Lopes (2006) afirma que
muitos trabalhos de investigagao em politicas:

assumem o conceito ampliado de Estado de Gramsci, mas
insisto que nem sempre investigam a acao da sociedade civil
na politica ou as tensdes entre sociedade civil e sociedade
politica. Com isso, assumem a concepg¢ao unitaria de Estado
gramsciano, articulando sociedade politica e sociedade civil,
mas parecem nao valorizar as discussées do mesmo autor
sobre a relativa independéncia material dessas esferas sociais
(LOPES, 2006, p. 34).

Com essa compreensdo, neste estudo, consideramos
as inter-relagdes entre a sociedade politica, enquanto aparato do
Estado, e asociedade civilcomposta pela escola, movimentos sociais,
sindicatos, organizagbes ndo governamentais, representacdes de
estudantes, pais e outros, que formam o consenso hegeménico na
definigdo das politicas publicas.

E nesse sentido que, para compreender a Politica Nacional
de Formacao dos Profissionais da Educacgao Basica (BRASIL, 2016)
como politica educacional publica, tomaram-se como referéncia as
deliberacdes das Conferéncias Nacionais de Educacao — CONAE
2010 e CONAE 2014, que deram fundamentos para elaboragao,
discussdo e aprovacédo do Plano Nacional de Educagdao — PNE
2014-2024 (BRASIL, 2014).

No documento final da CONAE 2010, a formacao
de profissionais para a educagdo basica, em todas as suas
etapas (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio)
e modalidades (educagéo profissional, de jovens e adultos, do
campo, escolar indigena, especial e quilombola), e a formagao
dos profissionais para a educagdo superior (graduagcédo e pos-
graduacgéao), independentemente do objeto proprio de sua formagao,
devem contar com uma base comum (CONAE, 2010).

Esta base deve voltar-se para a garantia de uma concepgao
de formacdo pautada tanto pelo desenvolvimento de solida
formagao tedrica e interdisciplinar em educagdo de criangas,
adolescentes, jovens e adultos/as e nas areas especificas
de conhecimento cientifico, quanto pela unidade entre teoria
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e pratica e pela centralidade do trabalho como principio
educativo na formacgéo profissional, além do entendimento de
que a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo
e, portanto, eixo nucleador dessa formagéo. Deverd, ainda,
considerar a vivéncia da gestdo democratica, o compromisso
social, politco e ético com um projeto emancipador e
transformador das relagdes sociais e a vivéncia do trabalho
coletivo e interdisciplinar, de forma problematizadora (CONAE,
2010, p. 78-79, grifos nos originais).

E nesse sentido que a formagdo dos profissionais da
educacao deve ser compreendida na perspectiva social e como
politica publica, tratada como direito e superagcdo do “estagio
das iniciativas individuais para aperfeicoamento proprio”, com
oferta de cursos de graduagéao, cursos de atualizagdo, extensao,
aperfeicoamento, pos-graduacao lato sensu e stricto sensu aos
profissionais da educagéao publica, em instituicdes também publicas.

Esta politica deve ter como componentes, juntamente com
a carreira (a jornada de trabalho e a remuneragado), outros
elementos indispensaveis a valorizagéo profissional. Deve ser
pensada como processo inicial e continuado, como direito dos/
das profissionais da educagédo e dever do Estado (CONAE,
2010, p. 79).

O texto da CONAE 2010 define uma politica nacional de
formacéao e valorizagdo dos profissionais da educacgao pautada pela
concepcao de educagdo como processo construtivo e permanente,
na qual a formacgao e profissionalizacdo docente, seja inicial ou
continuada, rompam com a concepgdo de formacédo que seja
reduzida ao manejo adequado das técnicas e recursos pedagdgicos.

O documento final da CONAE 2014 indica que a educacgéao
superior e a universidade publica

devem ser consideradas espaco principal da formagdo dos
profissionais da educacéo, incluindo a pesquisa como base
formativa, em sua associagdo com o ensino e a extenséo.
Nunca é demais identificar a pesquisa como articuladora do
trabalho pedagdgico e, portanto, constitutiva da identidade
docente (CONAE, 2015, p. 89).

Quanto a pesquisa como articuladora do trabalho
pedagdgico, o Plano Nacional de Pés-Graduagdo — PNPG 2011-
2020 — retomou “o mestrado profissional como estratégia de
formagéo para os setores ‘nao académicos” (CAPES, 2010, v. 2,
p. 264), e considerou oito recomendacgbes, das quais, para este
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estudo, destacamos trés:

1) Induzir programas estratégicos de pds-graduacdo em
educagao profissional que articulem os cursos de especializagéo,
mestrado profissional e o doutorado para profissionais como
um eixo estruturante de formacéo, com identidade propria e
avaliagéo adequada;

5) Prever um conjunto de agdes que estimulem a pesquisa
sobre a educacao profissional e experimentos controlados de
qualificagcéo para o trabalho em cursos de lato e stricto sensu;
7) Estimular o uso de recursos de tecnologia de informagéo e
comunicagao no ensino profissional na pés-graduacgéo stricto e
lato sensu e graduagéo, de forma a se desenvolver modelos,
estratégias e ferramentas de ensino profissional para cursos
que possam ser utilizados no formato presencial, bimodal e a
distancia (CAPES, 2010, v. 2, p. 268-269).

Como acgédo concreta, o PNPG 2011-2020 propbée um
programa muti-institucional, com apoio de frentes publicas e
parcerias publico-privadas, que estimule a formagao profissional
na graduagéao e pos-graduagao, tendo como referéncia a educagao
de professores, denominado Programa de Apoio ao Ensino e a
Pesquisa Cientifica e Tecnolégica em Educagao Profissional — Pré-
Educacao Profissional.

O Pro-Educagéo Profissional tem por objetivo estimular a
realizagéo de projetos compartilhados e a construgéo e testagem
de modelos inovadores de educacgao profissional na poés-graduagao
stricto e lato sensu, possibilitando articulagbes com o setor
produtivo de diferentes esferas governamentais e organizagdes de
representagédo da sociedade civil (CAPES, 2010, v. 2, p. 270).

O Pré-Educagédo Profissional confere prioridades as
seguintes areas tematicas:

1) Modelos de Ensino Inovadores e Desenhos Curriculares na
Graduagédo e Pos-Graduacgéao profissional,

2) Desenvolvimento de ensino, recursos e tecnologias para uso
didatico;

3) Formagao de professores na pés-graduacao e estratégias de
educagéao continuada;

4) Construgao e Testagem de modelos de ensino de cursos de
graduagéo, especializagdo, mestrado e doutorado utilizando
recursos de pedagogias virtuais e tecnologias de informagéo e
comunicagéo do ensino presencial e a distancia;

5) Formagéo para empreendedorismo, inovagdo tecnolégica
e inovagdo social; com vistas ao desenvolvimento do pais
(CAPES, 2010, v.2 p. 271).
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Em sintese, o PNPG 2011-2020 foi editado pela Capes
com o objetivo de definir novas diretrizes, estratégias e metas
para dar continuidade e avangar nas propostas para a politica de
pos-graduagédo e pesquisa no Brasil. Em paralelo estava sendo
elaborado pelo Ministério de Educacdo (MEC) o Projeto de Lei
do novo Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024), tendo
como referéncia o Documento Final da CONAE 2010, que exigiu
a coordenacao e integracao de propostas e atividades. “De fato,
pela primeira vez, um plano nacional de educagao contemplara as
propostas de diretrizes e politicas do ensino de pds-graduacgao, isso
porque o PNPG é parte integrante do PNE” (CAPES, 2010, v. 1, p.
13).

O Plano Nacional de Educagao — PNE 2014-2024, aprovado
pela Lein. 13.005, de 25 de junho de 2014, traz dez Diretrizes, entre
elas destacamos a Diretriz IX — valorizagdo dos(as) profissionais da
educacao (BRASIL, 2014), que se apresenta como um dos maiores
desafios da politica educacional brasileira.

O PNE 2014-2024 ¢é composto por 20 Metas e varias
Estratégias, definidas para a educacgéo infantil, educagéo basica e
educacao superior, em suas etapas e modalidades, que apresentam
proposi¢cdes sobre qualidade, avaliagdo, gestdo, financiamento
educacional e valorizagao dos profissionais da educagéo. Segundo
Dourado (2015, p. 301), as Metas 12, 15, 16, 17 e 18, e suas
estratégias, “devem ser consideradas na educacao em geral e, em
particular, na educagao superior €, portanto, base para a formagao
inicial e continuada dos profissionais da educagao, objetivando a
melhoria desse nivel de ensino e sua expansao”.

No texto do Decreto n. 8.752, de 9 de maio de 2016, que
dispde sobre a Politica Nacional de Formacgéo dos Profissionais da
Educacao Basica, o Art. 2° define os principios da formacao dos
profissionais da educagao, em destaque o Inciso VIII, que relaciona
os processos formativos dos profissionais da educacao a melhoria
da qualidade da educagao basica e a qualificagdo do ambiente
escolar, e o Inciso Xll, que se refere aos projetos pedagdégicos das
instituicoes formadoras (BRASIL, 2016).

Dourado (2015) esclarece que a formulacdo dos projetos
pedagdgicos institucionais de formacao inicial e continuada,
incluindo a licenciatura e a pés-graduagéo (mestrado e doutorado),
deve garantir uma concepgéao de formagao

pautada tanto pelo desenvolvimento de soélida formagéo tedrica
e interdisciplinar em educacdo de criangas, adolescentes,
jovens e adultos(as) e nas areas especificas de conhecimento

EDITORA NOVA PAIDEIA 31



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela
centralidade do trabalho como principio educativo na formagao
profissional, como também pelo entendimento de que a
pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e,
portanto, eixo nucleador dessa formagao (DOURADO, 2015, p.
301).

Salientamos que o Decreto n. 8.752/2016 parte das Metas
15 e 16 do PNE 2014-2024 para instituir, em seu Art. 1°, a Politica
Nacional de Formacdo dos Profissionais da Educagdo Basica
(BRASIL, 2016).

A Meta 15 visa garantir, em regime de colaboragcao entre
a Unido, os estados, o Distrito Federal e os municipios, a politica
nacional de formacdo dos profissionais da educagado, que deve
assegurar “que todos os professores e as professoras da educagéo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam’”
(BRASIL, 2014).

Entretanto, em nosso estudo, destacamos a Meta 16, que
visa formar, até 2024, em nivel de pds-graduacao, cinquenta por
cento dos professores da educacéo basica, “e garantir a todos (as)
os (as) profissionais da educacgao basica formacgao continuada em
sua area de atuagao, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2014).

Como estratégia para atingir a Meta 16, a Politica Nacional
de Formacao dos Profissionais da Educacao Basica, Decreto n.
8.752/2016, em seu Art. 12, propde programas e agdes integrados
e complementares, dos quais destacamos os Incisos VI, X e XVI,
relacionados as seguintes iniciativas:

VI - estimulo ao desenvolvimento de projetos pedagdgicos que
visem a promover desenhos curriculares proprios a formagao
de profissionais do magistério para atendimento da Educacéo
Profissional e Tecnolégica, Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacao Especial, Educagao do Campo, de povos indigenas
e de comunidades remanescentes de quilombos;

X - mestrados académicos e profissionais para graduados;

XVI - realizagéo de pesquisas, incluidas aquelas destinadas
ao mapeamento, ao aprofundamento e a consolidagdo dos
estudos sobre perfil, demanda e processos de formacdo de
profissionais da educagéo (BRASIL, 2016).

Para viabilizar o desenvolvimento de agbes estratégicas
para essas iniciativas, o Art. 16 determina que a Coordenagéo
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
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“fomentara a pesquisa aplicada nas licenciaturas e nos programas
de pos-graduacgdo, destinada a investigacdo dos processos de
ensino-aprendizagem e ao desenvolvimento da didatica especifica”
(BRASIL, 2016).

Dourado (2017) afirma que, para o alcance da Meta
16 do PNE 2014-2024, é necessaria a consolidacdo e integral
cumprimento da Politica Nacional de Formagao dos Profissionais
da Educacéo Basica, como condigdo para se produzir resultado
positivo. Como estratégia para atingir a Meta 16, o autor destaca
uma politica indutiva do Governo Federal e fomentada pela Capes,
por meio da criagdo do Programa de Mestrado Profissional em
Matematica (Profmat) e do Programa de Mestrado Profissional
em Letras (Profletras), do Programa Nacional de Formagédo em
Administragédo Publica (Pnap), entre outros. “Mais recentemente,
a Capes, por meio da Portaria n. 3.899/2017, criou os doutorados
profissionais no dmbito da pds-graduacgéo brasileira” (DOURADO,
2017, p. 144).

No Documento de Area — Ensino (CAPES 2016), como
acgOes estratégicas, a Capes destaca que, dos 148 Programas de
Pés-graduagao (PPG) da Area de Ensino, 12 PPG sao propostas
implementadas em diversos Estados por Unidades da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Essa concentragdo indica que a Area de Ensino e seus PPG
apresentam forte identidade com os objetos de trabalho da
Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica, que &
uma das responsaveis pela expansdo e desconcentragdo da
formacao de professores para o Ensino Fundamental e Médio,
Educagao Profissional e Ensino Superior, com diversos cursos
de Licenciatura. [...] Além disso, em 2016 foi aprovado pela
CAPES o primeiro Mestrado Profissional em Rede Nacional
na Area, o PROFEPT — Educag&o Profissional e Tecnolégica,
sediado num IF e composto por 20 polos em diversos IF
(CAPES, 2016, p. 20-21).

E nesse sentido que o ProfEPT, como primeiro Mestrado
Profissional em Rede Nacional na Area de Ensino aprovado pela da
Capes em 2016, vem se constituir uma agao estratégica da Politica
Nacional de Formacéao dos Profissionais da Educacao Basica para
atingir a Meta 16 do PNE 2014-2024.

Segundo seu Regulamento Geral, Resolugdo CONSUP
n. 022, 13 de julho de 2018, o ProfEPT € um Programa de Pds-
graduagédo em Educacao Profissional e Tecnologica com um Curso
de Mestrado Profissional em Educagéo Profissional e Tecnologica
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ofertado em rede nacional, pertencente a area de Ensino e
reconhecido pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) do Ministério da Educagéo (IFES, 2018),
sendo coordenado nacionalmente pelo Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES).

O Programa tem como objetivo proporcionar formagao em
educacgao profissional e tecnolégica, visando tanto a produgéo de
conhecimentos como o desenvolvimento de produtos, por meio
da realizagédo de pesquisas que integrem os saberes inerentes ao
mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado. E ofertado
na modalidade semipresencial pela Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica: Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; Centros Federais de Educagao
Tecnologica; e Colégio Pedro Il; que sado consideradas como
Instituigbes Associadas (IA) (IFES, 2018).

O ProfEPT tem como Area de Concentracdo a Educacéo
Profissional e Tecnolégica (EPT), que

compreende os processos educativos em espagos formais e
ndo formais relacionados ao mundo do trabalho e a producao
de conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar, com vistas
a integragéo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da Cultura
e da Tecnologia. Compreende ainda os espagos educativos
em suas dimensdes de organizacdo e implementacdo, com
um enfoque de atuagdo que objetiva promover a mobilizacdo
e a articulagdo de todas as condigbes materiais e humanas
necessarias para garantir a formagéo integral do estudante
(IFES, 2018, p.3).

O ProfEPT é composto por duas linhas de pesquisa: Praticas
Educativas em Educacgao Profissional e Tecnoldgica; Organizagao
e Memorias de Espacos Pedagodgicos na Educacgéo Profissional e
Tecnologica (IFES, 2018).

E considerado como relevante, para a identidade do
Programa, que sejam produzidos trabalhos com foco no ensino
médio integrado e no curriculo integrado por ambas as linhas de
pesquisa, investigando as praticas em EPT ou a organizacao dos
espacos em EPT, com vistas a fortalecer a identidade da Rede
Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (IFES,
2018).

O Trabalho de Conclusédo de Curso constitui-se em
um produto educacional que possua aplicabilidade imediata,
considerando a tipologia definida pela Area de Ensino da Capes.
O produto educacional deve ser acompanhado de um relatério
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da pesquisa, que contemple o processo de desenvolvimento e a
avaliagdo da aplicagdo do produto, podendo ser construido como
dissertagéo tradicional ou dissertacdo na forma de artigos (IFES,
2018).

Ressalta-se que o produto educacional deve ser planejado,
desenvolvido e aplicado no contexto da pratica, momento no qual
devera ser avaliado e analisado pelo mestrando. Todos os produtos
devem estar focados na melhoria dos processos de ensino na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, sejam em seus ambientes
formais e nao formais (IFES, 2018).

Diante do entendimento de que a pesquisa se constitui em
principio cognitivo e formativo e, portanto, eixo nucleador daformagao
(CONAE, 2010; DOURADO, 2015), neste estudo, consideramos
essencial discutir os fundamentos tedrico-metodoldgicos de
pesquisas em educagdo profissional e tecnolégica, tendo como
foco de analise a relagéo educacao geral e formagéo profissional,
no que se refere as concepgbes de ensino médio integrado e
curriculo integrado, que sao constituintes da identidade do ProfEPT,
para o fortalecimento da identidade da Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

3. Fundamentos tedrico-metodolégicos de pesquisas
em educacao profissional e tecnolégica

As concepgdes construidas no decorrer da histéria da
relacdo educacdo geral e formagdo profissional vém sendo
ressignificadas a luz das demandas sociais, econémicas e culturais
da atualidade, influenciando os fundamentos tedrico-metodoldgicos
de pesquisas em educagao profissional e tecnoldgica.

No entanto, a concepc¢do marxista que associa a relacao
entre educagdo geral e formacao profissional com a educagéo
tecnolégica ou politécnica tem demonstrado maior inser¢cdo no
discurso da politica educacional para o ensino médio e educagao
profissional, no qual a escola tende a ser considerada como
“espaco de insergao politico-social e cultural, extrapolando a fungéo
— que vem assumindo na atualidade — de ser um dos principais
instrumentos de certificagdo e credenciamento para ingresso e
manutencéo no mercado de trabalho” (MANFREDI, 2002, p. 59).

A escola publica, ao ser considerada como espago de
insergao politico-social e cultural, possibilita que autores como
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) definam o papel do ensino médio
como sendo o de recuperar a relagao entre conhecimento e pratica
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do trabalho.

Isto significaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia
material no processo de produgéo. Assim, seu horizonte deveria
ser o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das
técnicas diversificadas utilizadas na produgéo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas. Nao se deveria, entéo,
propor que o ensino médio formasse técnicos especializados,
mas sim politécnicos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p. 35).

Para Saviani (1989, p. 17), “a nogao de politecnia diz respeito
ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Diz
respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho”.
O autor afirma que a formagéao politécnica deve garantir o dominio
desses principios, desses fundamentos cientificos.

Em sua proposta pedagdgica para o ensino médio, Saviani
(2007) defende a formagéo politécnica, na qual a relagdo entre
educacao e trabalho, ou seja, entre conhecimento e atividade
pratica, deve ser tratada de maneira explicita e direta, pois o saber
tem uma autonomia relativa quanto ao processo de trabalho do qual
se origina. Assim, o papel fundamental da escola de nivel médio é o
de recuperar essa relagao entre conhecimento e pratica do trabalho.

Trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto €, como a ciéncia,
poténcia espiritual, se converte em poténcia material no
processo de produgéo. Tal explicitagdo deve envolver o dominio
ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre o modo como
o saber se articula com o processo produtivo (SAVIANI, 2007,
p. 160).

Com fundamentagéo em Pistrak (2003), Saviani argumenta
que o ensino médio deve recorrer ao recurso das oficinas, nas
quais os estudantes manipulem os processos praticos basicos da
producao.

O trabalho numa oficina escolar pode estar ligado ao estudo
dos oficios artesanais urbanos e rurais, seu valor especifico
no conjunto de nossa economia, da ideologia do artes&o, etc.
A oficina aparece, portanto, ndo como uma etapa inferior no
caminho da grande industria, mas como um campo imediato de
experiéncia e de comparagdes (PISTRAK, 2003, p. 59).

Saviani (2007, p. 161) destaca que as oficinas ndo devem
reproduzir na escola a especializagcdo que ocorre no processo
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produtivo. “O horizonte que deve nortear a organizagéo do ensino
médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas utilizadas na produgéo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas”.

Assim, a educagéao de nivel médio tratara de se concentrar

nos fundamentos cientificos que ddo base a multiplicidade de
processos e técnicas da produgado material.

Essa é uma concepcao radicalmente diferente da que
propde um ensino médio profissionalizante, caso em que a
profissionalizagéo é entendida como um adestramento em uma
determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
dessa habilidade e, menos ainda, da articulagdo dessa
habilidade com o conjunto do processo produtivo (SAVIANI,
2007, p. 161).

Diante desse entendimento, a concep¢ao de politecnia no
ensino médio “implica a progressiva generalizagao do ensino médio
como formacgao necessaria para todos, independentemente do tipo
de ocupagado que cada um venha a exercer na sociedade” (/bid.).

Nosella (2007, p. 150), ao explicar porque considera
inadequada a expressdo “educagdo politécnica”’, defendida por
varios educadores marxistas, argumenta que “é uma expressao
que nao traduz semanticamente as necessidades de educacgao da
sociedade atual. Mais ainda, € uma expressao insuficiente para
explicitar os riquissimos germes do futuro da proposta educacional
marxiana”.

Diante dessa compreenséo, Ciavatta (2005), ao defender a
formagdo integrada para o ensino médio e a educacao profissional
nos termos do Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004, relaciona
a nogao de politecnia ao sentido do termo “integrar”, abordado no
sentido de completude, de compreensao das partes no seu todo ou
da unidade no diverso, de tratar a educagdo como uma totalidade
social, isto €, nas multiplas mediagdes histéricas que concretizam
0s processos educativos.

No caso da formacgéo integrada ou do ensino médio integrado
ao ensino técnico, queremos que a educagao geral se torne
parte inseparavel da educagao profissional em todos os campos
onde se da a preparagéo para o trabalho: seja nos processos
produtivos, seja nos processos educativos como a formagao
inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa
que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo,
no sentido de superar a dicotomia trabalho manual / trabalho
intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao trabalho
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produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidadédos (CIAVATTA, 2005, p. 84).

Ciavatta (2005) enfoca o trabalho como principio educativo,
nos fundamentos gramscianos, como concepgao pedagogica para a
formacéao integral no ensino médio integrado a educagao profissional
técnica de nivel médio, ou seja, no ensino médio integrado.

Em Lodi (2006) podemos entender a relagdo entre o
principio educativo gramsciano e a construgdo de uma identidade
organica:

Como diz Gramsci, essa identidade organica é construida
a partir de um principio educativo que unifica, na pedagogia,
ethos, logos e técnos, tanto no plano metodoldgico quanto
no epistemoldgico. Isso porque esse projeto materializa, no
processo de formag¢ao humana, o entrelagamento entre trabalho,
ciéncia e cultura, revelando um movimento permanente do
mundo material e social (LODI, 2006, p. 11).

Kuenzer (2002, p. 28) destaca que o principio educativo
tradicional na vertente humanista classica defendido por Gramsci
corresponde ao “dominio de conteudos gerais, das ciéncias,
das letras e das humanidades, saberes de classe, os Unicos
socialmente reconhecidos como validos para a formagao daqueles
que desenvolverao as fungdes dirigentes”.

No debate sobre o ensino médio integrado, Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005, p. 45) afirmam que “a integracao do ensino médio
com o ensino técnico € uma necessidade conjuntural — social e
histérica — para que a educacéao tecnoldgica se efetive para os filhos
dos trabalhadores”. A possibilidade de integrar a educacgao geral e a
formacéo profissional no ensino médio, visando a formagéo integral
do ser humano, é apresentada como “condicdo necessaria para a
travessia em diregdo ao ensino médio politécnico e a superagao
da dualidade educacional pela superacao da dualidade de classes”
(Ibid.).

Com fundamento na nocado de politecnia e tomando o
“trabalho como principio educativo” para a organizagao do curriculo,
Ramos (2005) apresenta os pressupostos para o curriculo do ensino
médio integrado:

a) conceba o sujeito como ser histérico-social concreto, capaz
de transformar a realidade em que vive;

b) vise a formagéo humana como sintese de formagéo basica e
formacao para o trabalho;

c) tenha o trabalho como principio educativo no sentido de
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que o trabalho permite, concretamente, a compreensao do
significado econdmico, social, histérico, politico e cultural das
ciéncias e das artes;

d) seja baseado numa epistemologia que considere a unidade
de conhecimentos gerais e conhecimentos especificos e numa
metodologia que permita a identificagdo das especificidades
desses conhecimentos quanto a sua historicidade, finalidades
e potencialidades;

e) seja baseado numa pedagogia que vise a construgao conjunta
de conhecimentos gerais e especificos, no sentido de que os
primeiros fundamentam os segundos e esses evidenciam o
carater produtivo concreto dos primeiros;

f) seja centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno, tendo como
eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMOS, 2005, p. 108).

Diante desse desafio, Grabowski (2006) alerta que o ensino
médio integrado possui uma dupla responsabilidade historica, mais
ainda quando se trata de uma politica publica, comprometida com
os trabalhadores, e de um projeto nacional popular: ndo gerar
expectativas falsas para saidas da excluséo, do subdesenvolvimento
e do desemprego; contribuir com a conscientizacdo e
instrumentalizagéo dos trabalhadores para enfrentarem a excluséo
do trabalho, do conhecimento e da cidadania.

E nesse sentido que a publicagdo do Decreto n. 5.154/2004
envolveu toda uma discussao sobre curriculo integrado no contexto
da producao de texto e no contexto da pratica das pesquisas em
educacao profissional e tecnoldgica, (re)significando conceitos
com vistas a superacao da fragmentacéo do conhecimento e da
dualidade historicamente constituida entre conhecimento geral
e especifico no ensino médio, visando a integragao curricular do
ensino médio com a educagao profissional técnica de nivel médio.

Nessa discussao, Moura (2007, p. 20) defende que uma
formacéao voltada para a superacao da dualidade estrutural cultura
geral versus cultura técnica visa a formagéo de cidadaos capazes
de compreender a realidade social, econémica, politica, cultural e
do mundo do trabalho, “para nela inserir-se e atuar de forma ética
e competente, técnica e politicamente, visando contribuir para a
transformacédo da sociedade em fungéo dos interesses sociais e
coletivos”.

No contexto da produgcdo de texto, essas discussdes vao
culminar com a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica (DCNGEB), Resolugao CNE/CEB n.
4, de 13 de julho de 2010 e Parecer CNE/CEB n. 7/2010 (publicado
no D.O.U. de 9/7/2010), que associa o discurso do curriculo
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integrado para o ensino médio, enquanto etapa responsavel pela
terminalidade do processo formativo da educacao basica, a “uma
formagao com base unitaria, no sentido de um método de pensar
e compreender as determinagdes da vida social e produtiva; que
articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da
emancipagao humana” (BRASIL, 2010, p. 35).

Salienta-se que a formagédo com base unitaria, tendo o
trabalho como principio educativo, surge nas DCNGEB como
proposta para organizar o curriculo do ensino médio, numa
perspectiva de reduzir a distancia entre as atividades escolares
e as praticas sociais, de modo a assegurar a integragao entre os
sujeitos, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.

No contexto da pratica das pesquisas em educagao
profissional e tecnoldgica evidencia-se o discurso do curriculo
integrado. As discussdes partem dos estudos de Ramos (2005),
ao considerar que o curriculo integrado organiza o conhecimento
e desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que
os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma
totalidade concreta que se pretende explicar/compreender.

No curriculo integrado, nenhum conhecimento & s6 geral,
posto que estrutura os objetivos da producdo, nem somente
especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia
basica. “A integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos
gerais e especificos seja construida continuamente ao longo
da formacéao, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura”
(RAMOS, 2005, p. 122).

Com relagéo a organizagao dos conhecimentos no curriculo
integrado, Ramos (2005) destaca que podera ser em forma de
disciplinas, projetos etc. Importa, entretanto, que n&o se percam os
referenciais das ciéncias basicas, de modo que os conceitos possam
ser relacionados de forma interdisciplinar, mas também no interior
de cada disciplina, visando formar “pessoas que compreendam a
realidade e que possam também atuar como profissionais” (RAMOS,
2005, p. 125).

Em nossa Tese de Doutorado sobre a politica de ensino
médio e educagdo profissional, defendemos que o curriculo
integrado € composto por uma rede de relagdes complexas, que
envolve a formagdo humana integral, que considera a cidadania
como centro do processo educativo, como forma de desenvolver
as dimensdes da formagdo integral do ser humano coletivo,
individual, historico e ecoldgico, que sao sustentadas nos principios
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da solidariedade, ética, pluralidade cultural e sustentabilidade. O
trabalho, a ciéncia, a cultura e o meio ambiente sdo caracterizados
como eixos integradores do curriculo que estdo imbricados em
relacdes socioambientais (GUIMARAES, 2008).

Além disso, sintetizamos os principios do discurso da
integracao curricular do ensino médio com a educagéao profissional
técnica de nivel médio:

- Compreensédo da complexidade da relagéo entre politica e
pratica curricular e, nela, a construgéo do conhecimento escolar;
- Compreensédo da cidadania como o centro do processo
educativo;

- Concepgao de homem como ser historico, social e ecoldgico,
capaz de transformar a realidade em que vive;

- Concepcédo de educagdo em direitos humanos, visando o
desenvolvimento social e emocional do homem;

- Concepgao de trabalho como principio educativo, permitindo
a compreensao do significado econdmico, social, ambiental,
histérico, politico e cultural das ciéncias, das tecnologias e das
artes;

- Contextualizagéo dos saberes escolares na articulagéo entre
os saberes cientificos e os saberes cotidianos;

- Abordagem interdisciplinar que considera a pratica profissional
como eixo integrador da relagdo conhecimentos gerais e
especificos;

- Priorizagéo nos fundamentos das diferentes tecnologias que
caracterizam os processos produtivos;

- Integragé@o entre ensino, pesquisa e extensao, tendo como
eixos integradores o trabalho, a ciéncia, a cultura e o meio
ambiente, numa perspectiva socioambiental. (GUIMARAES,
2008, p. 76 - 77)

Consideramos que os processos educativos elaborados
a partir desses principios sdo entendidos no sentido de contribuir
para a formacéao de cidadaos capazes de participar politicamente na
sociedade, “atuando como sujeitos nas esferas publica, privada e no
terceiro setor, espacgos privilegiados da pratica cidada, em fungao
de transformacdes que apontem na diregdo de uma sociedade justa
e igualitaria, numa visdo de desenvolvimento humano sustentavel”
(GUIMARAES, 2008, p. 73).

A partir dessas concepgdes de ensino médio integrado
e curriculo integrado de bases marxistas que tém constituido a
identidade do ProfEPT, com vistas a fortalecer a identidade da
Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
e que permeiam os fundamentos tedrico-metodoldgicos da relagéo
educacgao geral e formagao profissional, procuramos compreender
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os efeitos da politica nos estudos tedrico-metodolégicos das
pesquisas em educacgao profissional e tecnoldgica (EPT).

4. Os efeitos da politica nos estudos teodrico-
metodoldgicos das pesquisas em educacao profissional
e tecnoladgica

A partir da andlise da relacao educagao geral e formacao
profissional, este estudo assume a concepgdo de ensino médio
integrado em sua relagao dialética com o curriculo integrado, que
vem fundamentando as pesquisas em educagao profissional e
tecnoldgica.

Na compreensédo dos efeitos da politica nos estudos
tedrico-metodoldgicos das pesquisas em educagao profissional
e tecnoldgica (EPT), tendo como base a relagdo dialética ensino
médio integrado-curriculo integrado, inicialmente realizamos um
mapeamento para a identificagcdo do foco da pesquisa das 28
Dissertacdes desenvolvidas no Curso de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica do ProfEPT — IFPE Campus
Olinda, conforme sintese presente nos Quadro 1 e 2, que subdivide
as duas linhas de pesquisa.

Na linha de pesquisa “Praticas Educativas em Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT)” sintetizada no Quadro 1,
encontramos 11 Dissertagbes desenvolvidas no ProfETP IFPE
Campus Olinda. Dessas 11 Dissertagdes, 05 tém como foco da
pesquisa o Ensino Médio Integrado (45,45%), 04 tém os Cursos
Técnicos Subsequentes como foco (36,36%), outras duas
Dissertacdes (18,18%) tém como foco “ldentidade Profissional” e
“Biblioteca inclusiva”, que envolvem servidores e estudantes de
todas as ofertas e modalidades de cursos.
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Na linha de pesquisa “Organizacdo e Memodrias de
Espacos Pedagodgicos na Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT)”, sintetizada no Quadro 2, encontramos 17 Dissertacdes
desenvolvidas no ProfETP IFPE Campus Olinda. Dessas 17
Dissertagdes, 10 tém como foco da pesquisa o Ensino Médio
Integrado (58,82%), 02 tém os Cursos Técnicos Subsequentes como
foco (11,76%), 02 tém os cursos superiores como foco (11,76%),
outras trés Dissertagdes (17,65%) tém como foco “Nucleos de
Estudos em Género e Diversidade”, “Integragdo, Acessibilidade e
Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia” e “Gestdo Democratica
e Movimento Estudantil’, que envolvem estudantes de todas as
ofertas e modalidades de cursos.

Considerando que, das 28 Dissertagbes desenvolvidas
no Curso de Mestrado Profissional em Educacédo Profissional e
Tecnologica do ProfEPT — IFPE Campus Olinda, 15 Dissertagbes
(53,57%) apresentam como foco da pesquisa o ensino médio
integrado em sua relagdo dialética com o curriculo integrado,
inferimos que as pesquisas estdo fortalecendo a identidade da
Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(IFES, 2018).

Como fundamento tedrico-metodoldgico, as concepgdes
sdo de base marxista e, na discussao da relagcdo educagao geral
e formagéo profissional, utilizam como referéncia autores como:
Demerval Saviani, Paolo Nosella, Gaudéncio Frigotto, Marise
Ramos, Maria Ciavatta, Dante Moura, Gabriel Grabowski, Acacia
Kuenzer, Lucia Helena Lodi, Silvia Maria Manfredi, Edilene
Guimaraes, dentre outros; em consonancia com o Item 3 deste
estudo que discute os fundamentos tedrico-metodolégicos de
pesquisas em educagao profissional e tecnologica.

As pesquisas desenvolvidas sdo fundamentadas no método
dialético e possuem abordagem qualitativa, sdo de natureza
exploratdria e propositiva, e adotam os métodos investigativos de
estudo de caso, pesquisa narrativa, pesquisa participante e pesquisa
acdo. Utlizam como procedimentos a pesquisa bibliografica e
documental, e a pesquisa de campo, com coleta de dados a partir da
aplicagao de questionarios, entrevistas e observacgéo participante.
Para tratamento dos dados, sédo utilizadas: analise de conteudo;
analise de narrativas; analise interpretativa; analise do discurso
francesa; analise estatistica descritiva.

Os Produtos Educacionais sido apresentados como
resultados das pesquisas desenvolvidas, e formatados nas
seguintes categorias: Instrumento informativo; Cartilha pedagogica;
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Cartilha de atividades; Guia de recomendagbes; Guia orientador;
Guia de acolhimento; Sequéncia didatica; Livro; Caderno de
atividades pedagogicas; Instrumento de avaliagdo do ensino;
Fanzine eletrénico; Intervencéo tematica; Video de curta metragem;
Videodocumentario; Proposta metodoldgica; Proposta de gestao;
Proposta de formacgao continuada; Jogo didatico-pedagdgico.

Por meio da analise das 28 Dissertagdes, da observagao
participante dos Exames de Qualificagcao e Defesa, e da observacao
participante das atividades desenvolvidas na Disciplina Metodologia
de Pesquisa, compreendemos que os efeitos da politica nos estudos
tedrico-metodoldgicos das pesquisas em educagdo profissional e
tecnoldgica (EPT) estéo relacionados a efeitos de primeira ordem
como provocadores de mudangas na pratica investigativa (BALL,
1994), com vistas a superacéo da fragmentacdo do conhecimento
com a adogao de concepgdes de base marxista da relagéo educacéao
geral e formacao profissional, que tém fundamentado as pesquisas
e fortalecido os aspectos epistémicos e procedimentais das
Dissertacdes desenvolvidas no Curso de Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnolégica do ProfEPT — IFPE Campus
Olinda, com fundamento tedrico-metodolégico numa perspectiva
critica e emancipatoria.

5. Consideracodes finais

Os resultados deste estudo indicam os desafios dos estudos
tedrico-metodoldgicos para fundamentar as pesquisas em educagao
profissional e tecnolégica (EPT), em sua relagdo com a Politica
Nacional de Formacgédo dos Profissionais da Educacao Basica,
com vistas a contribuir efetivamente para o contexto da pratica
investigativa e para o desenvolvimento de Produtos Educacionais
que possam ser usufruidos por profissionais da educagao basica,
para a melhoria da qualidade da gestdo educacional e do processo
ensino e aprendizagem.

O Plano Nacional de Pés-Graduagdo — PNPG 2011-2020,
com suas agdes estratégicas na Area de Ensino da Capes e ofertas
de cursos de mestrados profissionais, tém provocado efeitos de
primeira ordem referentes as mudangas na pratica da pesquisa em
educacao profissional e tecnoldgica (BALL, 1994), relacionadas ao
desenvolvimento de Produtos Educacionais com aplicabilidade no
contexto da pratica educativa, exigindo dos docentes e mestrandos
do ProfEPT o enfrentamento das dificuldades inerentes a utilizagdo
de métodos e técnicas em consonancia com as diretrizes da Rede
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Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, que tém
como prioridade a oferta do ensino médio integrado, os principios da
formagao integral como concepgao pedagogica, a permanéncia e o
éxito de estudantes, como elementos fundamentais para garantir a
inclusao social.

Conclui-se que os processos de materializagcao da Politica
Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educagdo Basica
(BRASIL, 2016), com agdes estratégicas em nivel de pds-graduagao
stricto sensu, como a aprovacgao pela da Capes, em 2016, do Curso
de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica
do Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), com o objetivo de atingir a Meta 16 do Plano
Nacional de Educacdo — PNE 2014-2024, tém provocado efeitos
de segunda ordem referentes aos impactos das mudangas nos
padrdes de acesso social (BALL, 1994), que tém garantido o acesso
a uma formagéo publica, gratuita e de qualidade social, em nivel de
pos-graduagéo stricto sensu, aos profissionais da educagéo basica
brasileira.
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Educacao Profissional e Tecnoldgica

e Educacao Cientifica: um mapeamento
bibliografico sobre a metodologia

da pesquisa em EPT

Rosana Ferrareto Lourengo Rodrigues'
Gabriela Andrade Bueno de Lima?

1. Introducao

A Educagédo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) é uma modalidade educacional cuja finalidade
€ preparar o cidadao para a cultura geral e para o
mundo do trabalho. Uma de suas bases conceituais é
a pesquisa como principio cientifico, que faz avangar o
conhecimento; e como principio educativo, a partir do
qual se desenvolvem sujeitos historicos e sociais. Esse
compromisso de apelo formativo do ser humano e (re)
construtivo da realidade esta no bojo da educagao para
a ciéncia, voltada para a agdo reflexiva, que permite
ao educando construir seu proprio conhecimento,
através da resolugdo de problemas identificados na
sua realidade concreta, a partir do seu trabalho. O fazer
cientifico esta na relagéo indissociavel entre educacgéo e
trabalho e requer competéncias cognitivas, linguisticas,
tecnologicas e profissionais, desenvolvidas no processo
educacional.

A educacgao profissional, integrada as diferentes
formas de educagéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes
para a vida produtiva (BRASIL, 1996). No Parecer CNE/
CEB n. 16/99, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagédo Profissional de Nivel
Técnico (EPT), o conceito de competéncia demanda,
entre outros aspectos, metodologias que propiciem o
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Portuguesa/Unesp; Docente do IFSP Sao Jodo da Boa Vista e do Mestrado
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da Computacgéo e aluna de Iniciagéo Cientifica do IFSP Sao Jodo da Boa Vista,
lima.gabriela@aluno.ifsp.edu.br ; (19) 98305-8231
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desenvolvimento de capacidades para resolver problemas novos,
comunicar ideias, tomar decisdes, ter iniciativa, ser criativo e ter
autonomia intelectual (BRASIL, 2005).

Arelagao trabalho-educagao-ciéncia ja é consolidada como
uma das bases conceituais da EPT. Essa integragdo é fruto da
capacidade humana criativa de produzir artefatos culturais, como
a escrita e a tecnologia, e de sistematizar informagao para criar
conhecimento, a partir do método cientifico. Além da epistemologia,
a mentalidade cientifica perfaz-se da comunicagao, mediada pelas
linguagens e tecnologias; da filosofia; da logica; da ética e da
metodologia (VOLPATO, 2019).

No mundo da ciéncia, é recente o desenvolvimento
das metodologias de pesquisa cientifica em Ciéncias Sociais e
Humanas, em Educacao, em Ensino e em EPT. Muitos estudantes
e docentes do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional
e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT), da Rede Federal
de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT),
encontram desafios na escolha de métodos e técnicas de pesquisa
compativeis com a area de concentragdo e linhas de pesquisa
do programa. Que tipo de pesquisa € adequada a proposta do
ProfEPT? Como escolher uma abordagem metodoldgica que leve
a compreender os processos educativos em espacos formais e
ndo formais relacionados ao mundo do trabalho e a produgao
de conhecimento, numa perspectiva interdisciplinar, com vistas
a integragdo dos campos do Trabalho, da Ciéncia, da Cultura e
da Tecnologia? Para desenvolver a pesquisa, para escrever a
dissertagdo e para criar, aplicar e avaliar o produto educacional,
qual é a melhor ferramenta metodolégica de coleta ou produgao e
de analise de dados que gere resultados? Como garantir que esses
resultados nos levem a compreender os espacgos educativos em
suas dimensdes de organizagéo e implementagdo, com um enfoque
de atuagao que objetiva promover a mobilizagdo e a articulagao de
todas as condigbes materiais e humanas necessarias para garantir
a formagao integral do estudante??

Além desses questionamentos, ha muitas dividas sobre
procedimentos e instrumentos, como, por exemplo, usar a pesquisa
qualitativa, quantitativa ou qualitativa-quantitativa; sobre adotar o
método bibliografico e/ou documental; sobre realizar o levantamento

Tais questionamentos sobre a metodologia de pesquisa em EPT estdo
integrados com informagdes sobre a area de concentracéo e linhas de pesquisa
do ProfEPt < https://profept.srt.ifsp.edu.br/index.php/linhas-de-pesquisa>.
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por meio de questionarios, entrevistas, grupo focal ou estudo de
caso; sobre quando e como usar a analise de conteudo ou a analise
de discurso para ler os dados; entre tantas outras possibilidades
metodoldgicas.

Nesse contexto, o objetivo deste estudo é conhecer
abordagens metodoldgicas aplicaveis a pesquisa cientifica em EPT
a partir de um mapeamento bibliografico. A proposta é fazer uma
busca na literatura por trabalhos sobre a metodologia de pesquisa
em EPT para identificar que tipos, métodos e técnicas de pesquisa
sao empregados.

De posse desse inventario, espera-se contribuir para a
educacao cientifica de pesquisadores da area de Ensino nas linhas
de pesquisa do ProfEPT. Os resultados do mapeamento servirdo
como uma ferramenta de apoio para que pesquisadores, estudantes
e docentes possam eleger métodos e técnicas de coleta e produgéo
de dados, bem como de tratamento e analise, compativeis com a
abordagem e o tipo de pesquisa que realizam. A escolha de uma
metodologia valida, confiavel e pratica viabiliza responder aos
problemas de pesquisa e transformar objetivos em resultados, no
processo de pesquisa na EPT e no desenvolvimento e aplicacéo de
produtos educacionais.

2. Educar pela pesquisa

Articular educagédo e ciéncia nos processos de ensino-
aprendizagem demanda aprender a educar pela pesquisa. Na
educagao para a ciéncia como principio cientifico, o compromisso &
a produgéao do conhecimento. Como principio educativo, a producao
do conhecimento tem apelo formativo para o desenvolvimento do
educando (DEMO, 2010).

O educando do Mestrado ProfEPT, na sua formacgao teérica
e pratica, precisa apropriar-se de abordagens e instrumentos
metodoldgicos da pesquisa na area para produzir conhecimento e
para se autodesenvolver enquanto cientista. Educar o mestrando
pela pesquisa € um movimento metacognitivo, uma vez que se
aprende a aprender e se conhece fazendo durante os processos de
pesquisa e comunicagao cientificas. Esses processos sao parte de
sistemas complexos: a ciéncia e a linguagem.

Fazer pesquisa cientifica € um processo complexo porque
demanda tarefas de abstracdo e aplicacdo, como identificar
fendbmenos e os caracterizar, testar hipoteses, realizar experimentos,
comparar resultados, comprovar teorias, buscar padrdes que podem
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ser generalizados para resolver problemas e transformar o mundo
natural e social. Escrever o texto cientifico € igualmente complexo
e também requer o desenvolvimento de habilidades tedricas e
praticas, como buscar, selecionar, ler e avaliar informacoes e
agrupa-las, esbocgar ideias, argumentar, desenvolver conceitos,
descrever processos, estruturar textos, revisar e editar, usar
linguagem técnica e normas de estilo e formatagdo, comunicar e
publicar. Integrados, os processos de pensar e escrever, pesquisar
e comunicar, dependem de conhecimento especializado do tema
e conhecimento do género textual cientifico (RODRIGUES; ROSA,
2021; RODRIGUES, 2019).

Os sistemas complexos caracterizam-se por ser
autoadaptativos, conter agentes e relacionar-se ao contexto em que
estdo inseridos, reagindo a desordem (ABREU, 2021). A linguagem
e o pensamento cientifico, capacidades inerentemente humanas,
caracterizam-se como sistemas complexos porque se adaptam as
condigdes histéricas e culturais de cada comunidade. E por isso
que ha tantas linguas no mundo e tantos métodos de pesquisa
disponiveis no universo cientifico. Seus agentes, os cientistas,
precisam conhecer as abordagens, tipos, métodos, técnicas e
instrumentos de pesquisa da sua area do conhecimento para deles
se apropriar e usar aqueles que mais atendam aos seus objetivos
de pesquisa.

Essa necessidade nos motivou a fazer uma busca nas
bases de dados, a partir de operadores booleanos, para recuperar
registros relevantes e pertinentes sobre a metodologia da pesquisa
em EPT. Um mapeamento bibliografico pode nortear estudantes
e docentes pesquisadores do ProfEPT, no processo de educacao
cientifica, a escolher métodos e técnicas de pesquisa nao so6
de acordo com a area de concentracdo e linhas de pesquisa do
programa, mas sobretudo compativeis com a abordagem e o tipo
de pesquisa.

3. Abordagens, tipos, métodos e técnicas de pesquisa

Quanto a abordagem metodoldgica, a pesquisa cientifica
pode ser qualitativa, quantitativa ou mista. A pesquisa mista,
denominada quali-quanti, combina métodos qualitativos e
quantitativos para a coleta e tratamento de dados. O ponto de
partida € entender o que é pesquisa quantitativa e pesquisa
qualitativa e quais as diferencas entre elas. E igualmente necessario
desmistificar o equivoco de que as ciéncias exatas e bioldgicas
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usam a abordagem quantitativa enquanto as ciéncias humanas e
sociais adotam a abordagem qualitativa. Isso depende do tipo de
pesquisa, ndo da area do conhecimento.

Enquanto a pesquisa quantitativa explica fenbmenos, por
meio de coleta de dados numéricos, usando métodos de base
matematica (em particular os estatisticos), a pesquisa qualitativa
tem como propodsito compreender, descrever e, algumas vezes,
explicar fendbmenos sociais, a partir de seu interior, de diferentes
formas, tais como analise de experiéncias individuais ou coletivas,
de interagdes, de documentos (textos, imagens, filmes ou musicas)
etc. (PAIVA, 2019).

Embora muitos vejam essa diferenca pelo tipo de registro
feito na pesquisa — com valores numéricos (quantitativa) ou
expressoes qualitativas (palavras, cores, desenhos etc.) — essa néo
€ a principal diferenga. Amostras que representam um todo maior
sdo avaliadas na quantitativa. Na qualitativa, avaliamos menos
variaveis, mas com analises mais profundas. Apesar de essas duas
abordagens apresentarem diferengas basicas de consideragéo
sobre a pesquisa, ambas pretendem ajudar na elucidagdo de
nossa compreensao sobre o mundo. Assim, sdo inevitavelmente
complementares, sendo cada qual uma ferramenta epistemologica
para o cientista desvendar os mistérios do mundo. Ambas fazem
ciéncia e se baseiam em evidéncias empiricas (do contrario, ndo
precisariam dos resultados) (VOLPATO, 2019).

Além da abordagem qualitativa e/ou quantitativa, o tipo
l6gico de pesquisa deve ser definido com base nos objetivos. No
processo da pesquisa cientifica, o cientista estuda os elementos do
mundo, denominados variaveis, para: ou caracterizar variaveis; ou
estudar relagdes (associagbes com ou sem interferéncia) entre as
variaveis (VOLPATO, 2019). Esses sao os dois tipos de pesquisa:
de caracterizagao, também conhecida como pesquisa basica,
tedrica, descritiva; e de testes de hipoteses, também conhecida
como pesquisa aplicada, pratica, experimental.

Escolher a abordagem (qualitativa, quantitativa ou mista) e
o tipo de pesquisa (basica/tedrica/descritiva/de caracterizagdo ou
aplicada/pratica/experimental/de teste de hipoteses), parece ser
mais simples, uma vez que ha duas opgdes. Contudo, € uma decisao
que precisa ser tomada de forma clara, em consonancia com a linha
de pesquisa e com o objetivo do estudo, pois abordagem e tipo de
pesquisa vao direcionar o emprego de métodos e técnicas, para os
procedimentos e uso de instrumentos.

A escolha de métodos e técnicas € um desafio devido
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ao grande leque de opgdes que se apresenta na literatura da
metodologia de pesquisa cientifica. Segundo Prodanov e Freitas
(2013), do ponto de vista dos procedimentos técnicos, estes séo
os métodos: pesquisa bibliografica; pesquisa documental; pesquisa
experimental; levantamento (survey); pesquisa de campo; estudo de
caso; pesquisa ex-post-facto; pesquisa-acao; pesquisa participante.
A partir de uma observagdo empirica das técnicas de pesquisa
geralmente utilizadas nas dissertacoes do ProfEPT, verificamos
estas como as mais comuns: observagao, questionario, entrevista,
grupo focal, produgcéo dos participantes, narrativas, revisdo da
literatura. Na literatura da metodologia de pesquisa cientifica,
encontramos a descricao de cada um desses métodos e técnicas,
mas um mapeamento bibliografico nos ofereceria um panorama de
quais sao usados na pesquisa em EPT.

A fim de planejar o mapeamento bibliografico, organizamos
esquematicamente (Figura 1) a classificacdo de abordagem,
tipos, métodos e técnicas de pesquisa, presentes na literatura da
metodologia de pesquisa, e depois listamos 0os nomes dos métodos
e técnicas de pesquisa geralmente utilizados nas dissertagbes do
ProfEPT (Quadro 1), organizados em etapas da pesquisa (Quadro
2). As duas propostas de organizagdo — diagrama e quadros —
seguiram uma ordem hierarquica de escolhas que recomendamos
no processo de educagao cientifica no ensino de metodologia de
pesquisa: abordagem, tipo, método e técnica nas etapas de coleta,
analise e registro de dados.

Figura 1 — Abordagem, tipos,
métodos e técnicas de pesquisa

Qualitativa
ABORDAGEM ) Quantitativa
Mista
Procedimentos
) Descritiva mi);’z;lric;e
BASICA ) de Caracte- (CAPLICADA ) 1ogic ge
rizagao Hipoteses Instrumentos

Fonte: Elaboracao das autoras
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Quadro 1 — Métodos, Técnicas e Instrumentos de Pesquisa

METODOS

TECNICAS

INSTRUMENTOS

BIBLIOGRAFICO

revisao (sistema-
tica) da literatura,
analise de conte-
udo, analise do
discurso

fichamento, resumo,
resenha, quadro, mapa con-
ceitual, nuvem de palavras,

protocolo, software

DOCUMENTAL

selegéo e analise
documental,
analise de conte-
udo, analise do
discurso

fichamento, resumo,
resenha, quadro, mapa con-
ceitual, nuvem de palavras,

protocolo, software

LEVANTAMENTO
(pesquisa de campo)

observagao,
grupo focal, entre-
vista,
questionario

diario, roda de conversa,
gravagao e transcri¢ao,

Google forms, narrativa,
wiki, portfolio, software
(analise de conteudo)

ESTUDO DE CASO
(pesquisa de campo)

observagao,
grupo focal,
entrevista,

questionario

diario, roda de conversa,
gravacgao e transcrigéo,

Google forms, narrativa,
wiki, portfolio, software
(analise de conteudo)

PESQUISA
EXPERIMENTAL

laboratério, grupo
clinico e grupo

testes, substancias,
vidraria, calculo amostral,

(pesquisa de campo) controle métricas
PESQUISAACAO .
PESQUISA diagnéstico, Prs;‘;guég gd‘;;:gi';’:a:m
PARTICIPANTE analise, devolu- | ¢ - ﬂ] i diZética Dgesi -
PESQUISA tiva / avaliago / q » Deslg

EX-POST-FACTO

validacao

Instrucional, Metodologias

. ativas
(pesquisa de campo)

Fonte: Elaboragéo das autoras com base na pesquisa.

Quadro 2 — Métodos e técnicas de pesquisa
nas etapas de sua realizagao

METODOS / TECNICAS
bibliografico, documental, levantamento, campo

ETAPA DA PESQUISA
COLETA DE DADOS

TRATAMENTO E
ANALISE DE DADOS

REGISTRO DE
DADOS

revisdo da literatura, andlise de contetdo, anali-
se do discurso

textos, imagens, audio

Fonte: Elaboragéo das autoras com base na pesquisa.
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O diagrama e os quadros funcionam, no estagio de
planejamento do mapeamento bibliografico, como hipoteses
sobre quais métodos e técnicas sdo utilizados na metodologia da
pesquisa em EPT, a partir de nosso conhecimento da literatura
sobre metodologia de pesquisa cientifica e de nossa observagao
empirica de trabalhos desenvolvidos na area. As informacdes neles
organizadas serviram para nortear nosso protocolo de busca no que
diz respeito a escolha de palavras-chaves e fontes de informagéao e
na interpretagéo dos dados.

4. Mapeamento bibliografico sobre a metodologia da
pesquisa em EPT

O mapeamento bibliografico € um tipo de revisao sistematica
da literatura, a partir do qual se busca identificar quais evidéncias
estao disponiveis. Fornece uma visdo geral de um tema de estudo,
identificando a quantidade, os tipos de pesquisas realizadas, os
resultados disponiveis, além das frequéncias de publicacbes ao
longo do tempo para identificar tendéncias (RAMOS; BRASIL,
2012).

Uma revisao sistematica da literatura € um tipo de produgao
cientifica para publicagdo. Consta de texto sem dados originais do
autor, baseado em informagdes existentes na literatura cientifica
e deve ftrazer conclusdes novas, mesmo que seja apenas uma
sistematizagdo nova numa area (VOLPATO et al, 2013). A definigao
de “reviséo sistematica de literatura” aqui refere-se aos “artigos de
revisdo”, quando comparados com os chamados “artigos originais”.

E necessario ter clareza de que, nos artigos originais,
realiza-se uma revisdo da literatura, por meio da pesquisa
bibliografica, para a constru¢éao do referencial teérico. Todo trabalho
académico requer, como etapa do processo cientifico, uma revisdo
da literatura para que se estabeleca o estado do conhecimento de
um determinado problema da realidade, o nivel de desenvolvimento
desse conhecimento em determinada area tematica, o que fornece
um panorama que justifica a necessidade daquela pesquisa.*

Uma revisdo sistematica da literatura requer protocolos
de organizagdo das informagdes coletadas. O protocolo
do mapeamento bibliografico é composto de trés estagios:

4 A descrigao do problema, o estabelecimento dos objetivos e as questdes de
pesquisa fazem parte do planejamento do protocolo e estdo apresentadas na
introdugéo deste trabalho.
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planejamento, condugéo da revisédo e apresentacéo dos resultados.
No estagio do planejamento, descreve-se o problema, estabelecem-
se os objetivos e as questdes de pesquisa, definem-se as palavras-
chaves e as fontes de informagao para a busca, bem como os
critérios de inclusdo e exclusdo para a avaliagéo e extragdo dos
dados. No estagio da condugéo da revisao, define-se o método de
sintese de dados e, finalmente, no estagio da apresentagdo dos
resultados, discutem-se os resultados obtidos para a questdo da
pesquisa (RAMOS; BRASIL, 2012).

4.1 Protocolo de busca

Definimos como fonte de informagdo o Portal de
Periddicos Capes®, por ser um metabuscador de grande
abrangéncia e quantidade de periédicos nacionais e internacionais,
cujo acesso restrito € possibilitado pela assinatura do servigo pelo
IFSP. Definimos, em seguida, as palavras-chaves e os critérios de
inclusdo e excluséo, utilizando os filtros disponiveis no Portal Capes
(Quadros 3 e 4).

Quadro 3 — Busca 1

Termos de busca Quantidade Filtros Resultado
metodologia AND educacéo Revisado por
profissional tecnolégica AND 2972 ares P 1466
mestrado P

metodologia AND educacéo

profissional tecnolégica AND 1466 Artigos 1460
mestrado

metodologia AND educacéo Ultimos cinco

profissional tecnolégica AND 1460 anos 802
mestrado

metodologia AND educacao

profissional tecnolégica AND 802 Topicos 246
mestrado

Fonte: Elaboragéo das autoras

Foram definidas como palavras-chaves os termos de
busca “metodologia”, “educagado profissional e tecnolédgica” e
“mestrado”, uma vez que o objetivo do mapeamento € identificar

5 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?
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meétodos e técnicas de pesquisa nesta modalidade e nivel de
ensino. Usamos o operador booleano AND para ampliar os
resultados de busca. Como obtivemos 2.972 documentos
como primeiro resultado, para delimitar a busca, aplicamos
os filtros “tipo documento: artigo”, “avaliagdo: revisado por
pares” e “data de publicagdo: ultimos cinco anos”. Ainda
assim, chegamos a 802 documentos. Aplicamos entédo o filtro
“topicos”, uma lista gerada automaticamente pelo Portal. Nessa
lista, incluimos termos correlatos as palavras-chaves, tais
como “educacgao, ensino, métodos, ferramentas, EPT, politicas
publicas etc.” e excluimos termos tangenciais, tais como “saude,
internacionalizagdo, competéncia tecnoldgica, administracao,
transtorno bipolar, esquizofrenia etc’. Mesmo assim, ainda
restaram 246 documentos, a partir dos quais comegamos uma
triagem manual pelaleitura de titulos, resumos e palavras-chaves
dos artigos. Chegamos ao numero de 40 artigos relacionados a
metodologia de pesquisa em EPT, dos quais lemos a introdugao
e a conclusado e selecionamos 9 para leitura na integra. Essa
selecdo foi motivada pela representatividade dos temas mais
circunscritos no contexto da EPT.

Durante a leitura, em consonancia com o objetivo
deste estudo, que é identificar que metodologia € empregada,
definimos como protocolo de avaliagao e extragao de dados: o
objetivo do estudo; a abordagem, o tipo, 0 método, a técnica
e os instrumentos de pesquisa. Esses apontamentos de leitura
sdo apresentados a seguir, junto a identificagdo do documento
lido (titulo do artigo e link onde esta disponivel):

EDUCAGAO EMPREENDEDORA: PREMISSAS, OBJETIVOS E ME-
TODOLOGIAS

Link: https://periodicos.uff.br/pca/article/view/11270

Objetivo: analisar metodologias, praticas didatico-pedagogicas para a
aprendizagem empreendedora.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa | [ X]Caracterizagdo [ ] Teste de Hipdtese
Método Revisdo Sistematica da Literatura

Técnica Andlise comparativa

Instrumentos Bases de dados
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METODOLOGIAS ATIVAS NA FORMAGAO PROFISSIONAL EM SAU-
DE: UMA REVISAO

Link: https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/sustinere/article/
view/36910

Objetivo: revisar metodologias ativas e analise da produgao cientifica e
dos métodos de ensino tradicionais.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa [ X] Caracterizagdo [ ] Teste de Hipdtese

Método Netnografia
Técnica Analise de discurso
Instrumentos Entrevistas e narrativas

ANALYSIS OF THE TECHNOLOGICAL PRODUCTION OF THREE
PROFESSIONAL MASTER’S PROGRAMS IN THE FIELD OF NUR-
SING

Link: https://www.scielo.br/j/irlae/a/Gw58Fz6BzNYy86VQXXmM4zf/abs-
tract/?lang=en

Objetivo: estudar sobre a produgéo tecnoldgica da dissertacao de
mestrado profissional.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa [ X] Caracterizagdo [ ] Teste de Hipotese

Método Pesquisa documental em fontes primarias

Técnica Analise textual

Instrumentos trabalhos de concluséo de curso de enfermeiro
egresso do mestrado profissional

0S METODOS QUANTITATIVOS, POR CIENTISTAS SOCIAIS BRASI-
LEIROS: ENTREVISTAS COM NELSON DO VALLE SILVA E JERONI-
MO MUNIZ

Link: https://www.scielo.br/j/se/a/zbx6vnKTKsPXDhysDZtv7jH/abstrac-
t/?lang=pt

Objetivo: estudar acerca do uso e da criagéo de abordagens para a
aplicagdo da metodologia quantitativa em estudos sociais.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa | [ X]Caracterizagdo [ ] Teste de Hipdtese

Método Levantamento de dados
Técnica Entrevista
Instrumentos Questionario semiestruturado
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METODOLOGIAS DE PESQUISA APLICADAS AO JORNALISMO: UM
ESTUDO DOS TRABALHOS APRESENTADOS BA SBPJOR (2003-
2007

Link: https://bjr.sbpjor.org.br/bjr/article/view/828

Objetivo: analisar trabalhos apresentados do curso de jornalismo, des-
tacando as matrizes metodoldgicas predominantes.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa [ X ] Caracterizagdo [ ] Teste de Hipotese

Método Revisdo sistematica

Técnica Andlise dos trabalhos a partir de quatro catego-
rias de referéncia: 1) tipos de pesquisa, 2) padro-
nizagao formal, 3) tipo de matrizes metodoldgicas
e 4) nivel de formacgao dos (as) autores (as)

Instrumentos Trabalhos disponibilizados on-line na Sala de
Pesquisa da pagina na internet da SBPJo

CASO PARA ENSINO: O PROCESSO DE ESCOLHAS METODO-
LOGICAS EM UMA ABORDAGEM QUANTITATIVA

Link: https://www.revistas.usp.br/rco/article/view/148286

Objetivo: tratar do processo de amadurecimento de pesquisa em
um programa de mestrado, expondo os pontos de tenséo e escolhas
gque emergem no COMeEGO.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa |[ X ] Caracterizagdo [ ] Teste de Hipotese

Método Estudo de caso
Técnica Narrativa e dialogos
Instrumentos -

O PERFIL METODOLOGICO DA PRODUGAO CIENTIFICA EM OR-
GAMENTO PUBLICO: UMA ANALISE DO CENARIO BRASILEIRO NA
PRIMEIRA DECADA DO SECULO XXI

Link: http://www.spell.org.br/documentos/ver/37833/o-perfil-metodologi-
co-da-producao-cientifica-em-orcamento-publico--uma-analise-do-cena-
rio-brasileiro-na-primeira-decada-do-seculo-xxi

Objetivo: discutir o perfil metodoldgico dos estudos sobre orgamento
publico.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa [ X] Caracterizagdo [ ] Teste de Hipdtese
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Método Revisdo da literatura
Técnica Selegao de artigos
Instrumentos base Scielo

CUIDADOS A TOMAR NOS ARTIGOS COM PESQUISA QUALITATIVA

Link: http://www.spell.org.br/documentos/ver/43983/editorial----cuida-
dos-a-tomar-nos-artigos-com-pesquisa-qualitativa

Objetivo: analisar pesquisas qualitativas e seus erros e apresentar
técnicas de condugao das pesquisas e técnicas de analise dos dados
acerca das pesquisas qualitativas.

Abordagem Mista

Tipo de pesquisa [ ]Caracterizagdo [ X ] Teste de Hipdtese
Método -
Técnica Analise de conteudo

Instrumentos Quadro de andlise

Apos o registro da Busca 1, para fins de validagéo dos
resultados e delimitacdo ao contexto da metodologia em EPT no
Mestrado ProfEPT, repetimos a busca acrescentando o termo
“ProfEPT” junto ao termo “mestrado”, o que gerou os resultados
da Busca 2 (Quadro 4).

Quadro 4 — Busca 2

Termos de busca Quantidade Filtros Resultado
método AND EPT AND Mes- 59 Revisado por 30
trado ProfEPT pares
método AND EPT AND Mes- 30 Ultimos cinco 10
trado ProfEPT anos
método AND EPT AND Mes- 10 Tépicos 2
trado ProfEPT P

Fonte: Elaboragéo das autoras

O uso de um termo mais especifico na definicido de
palavras-chaves restringiu os resultados de busca. Obtivemos um
resultado muito menor na Busca 2, 59 documentos, se comparada
a Busca 1, cujo primeiro resultado, sem aplicagéo dos filtros, fora
de 2.972 documentos. Aplicamos os mesmos filtros do Portal como
critérios de inclusao e exclusao e obtivemos apenas 2 documentos
como resultado final. Mesmo assim, fizemos a triagem manual de
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leitura dos 10 documentos resultantes antes do filtro Tépicos, mas,
seguindo o mesmo protocolo de avaliagdo e extragdo de dados,
mapeamos os dois documentos do resultado final seguindo os
mesmos critérios:

0O ENSINO DE HISTORIA DA EDUCAGAO NO BRASIL: FONTES E
METODOS DE PESQUISA

Link: http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_abstract&pi-
d=81982-78062017000100064&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt

Objetivo: analisar técnicas e métodos utilizados para o estudo do
percurso disciplinar da Histéria da Educagéo na escola secundaria e
superior brasileiras.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa | [ X]Caracterizagdo [ ] Teste de Hipdtese

Método Levantamento de dados
Técnica Analise comparativa
Instrumentos livros, jornais, revistas, legislagdes de ensino,

noticias, cadernos de alunos, provas escolares,
iconografia, imprensa escolar e depoimentos
orais.

PRATICAS PEDAGOGICAS INTEGRADORAS NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO

Link: https://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/7611

Objetivo: estudar sobre as praticas pedagdgicas integrativas utilizadas
por professores do Ensino Médio Integrado.

Abordagem Qualitativa

Tipo de pesquisa [ ]Caracterizagdo [ X] Teste de Hipodtese

Método Levantamento de dados

Técnica Artigos do Google Académico do periodo de
2007-2017

Instrumentos Google Académico

4.2 Sintese de dados e apresentagao dos resultados

Apos a condugao da revisdo, discutem-se os resultados
obtidos para a questdo da pesquisa, que, neste estudo, busca um
mapeamento como resposta para o uso de métodos e técnicas de
pesquisa que caracterize o fazer cientifico na EPT. Mais do que
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nomear os métodos e técnicas e quantifica-los, esse panorama
nos abre a possibilidade de visualizar em que medida o objetivo
do estudo publicado no artigo € compativel com a abordagem e o
tipo de pesquisa, e verificar se esses estdo em consonancia com o
método, técnica e instrumento utilizados.

Dos 11 artigos mapeados, um esta eminglés. Nao aplicamos
como filtro o idioma. Dos 11 trabalhos, 10 sdo de abordagem
qualitativa e um é de abordagem mista. Trata-se do artigo cuja
técnica é a Anadlise de Conteudo, assim ha compatibilidade entre
a abordagem quantitativa e técnica empregada. Nesse artigo,
ndo se define o método. 9 pesquisas sao do tipo caracterizagao
e 2 sao de testes de hipoteses, resultado que permite afirmar que
sobressaem as pesquisas basicas, tedricas, descritivas. No Quadro
5, visualizamos a quantidade de métodos, técnicas e instrumentos
de pesquisa empregados nos 11 trabalhos analisados.

Quadro 5 - Sintese dos métodos,
técnicas e instrumentos de pesquisa

Revisao da literatura — 3
Pesquisa Bibliografica — 1
Netnografia — 1
METODO Pesquisa Documental — 1
Levantamento — 3
Estudo de caso — 1
Nao especificado — 1

Andlise textual (comparativa) — 4
Narrativa (dialogos) — 2
Entrevista — 1
Analise do Discurso — 1
Andlise de Conteudo — 1
Protocolo de busca e selegéo — 2

TECNICA

Bases de dados online — 4
Entrevista e narrativa — 1
Documentos — 3
Quadro de analise — 1
Questionario — 1
N&o especificado — 1

INSTRUMENTOS

Fonte: Elaboragéo das autoras

E interessante verificar que dois trabalhos deixaram de
nomear uma das classificagbes metodoldgicas: um método e um
instrumento. Outro dado que se destacou foi a denominagéo de

EDITORA NOVA PAIDEIA n



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

narrativas e entrevistas ora como técnica ora como instrumento
de pesquisa. Se ha 3 revisdes da literatura, o natural seria haver
3 protocolos de busca como técnica, mas uma das pesquisas
empregou uma andlise comparativa para tratar a revisédo da
literatura. O uso de bases de dados online serve tanto a reviséo da
literatura quanto a pesquisa documental. O quadro comparativo foi
usado para a analise de conteudo. Ha& uma pesquisa documental,
mas uso de documentos em pesquisas com outros dois métodos
diferentes, o estudo de caso e a revisao da literatura. O questionario
e a entrevista sédo técnicas do método levantamento. Houve 1
ocorréncia do método netnografia, ndo previsto como hipdtese
desta pesquisa. Essa discussao permite avaliar o alinhamento entre
as escolhas de método, técnica e instrumento a partir da abordagem
e tipo de pesquisa.

Em suma, sobressaem a revisao da literatura como método,
a analise textual como técnica e o uso de bases de dados online
como instrumento de pesquisa. Esses resultados mostram que
€ recorrente, na metodologia cientifica na EPT, o uso de analise
textual a partir da revisao da literatura, realizada em bases de dados
online, em pesquisas de tipo logico caracterizagao, a partir de uma
abordagem qualitativa.

O uso de bases de dados online como instrumento de
pesquisa agrega muito valor ao processo cientifico, ndo somente
pela praticidade e acessibilidade de recuperagao de informacgdes,
mas também em termos dos procedimentos de selegao e refinamento
realizados com base em estratégias de busca, presentes na
maioria dos portais de bases de dados cientificas, como o Portal de
Periodicos Capes, por exemplo.

A analise textual revela-se como técnica produtiva nas
Ciéncias Humanas e Sociais, uma vez que essas areas realizam o
processo de coleta, registro e tratamento de dados a partir de textos,
que, além disso, sdo, muitas vezes, seus objetos de estudo. Por
exemplo, livros e artigos sobre conceitos, textos de leis e diretrizes
da Educacéo, narrativas de alunos e professores, entre outros.

Em consonancia com a analise textual, a partir da coleta
de material bibliografico nas bases de dados online, a revisdo da
literatura figura como um dos métodos mais usados em fungéo da
necessidade de se estabelecer o conhecimento prévio dos temas
de pesquisa, com vistas a problematiza-lo a partir da compreensao
da realidade, e da necessidade de inovar, avancando-se a partir de
trabalhos correlatos.

As razbes que levaram aos resultados encontrados nao
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se baseiam em mera tendéncia ou coincidéncia, mas revelam
que ha coeréncia entre as escolhas, em termos de atendimento
aos objetivos da pesquisa e ao tipo de abordagem no estudo das
variaveis. Essas escolhas alinhadas entre tipo, método e técnica
de pesquisa confirmam a metodologia cientifica em EPT como
valida, confiavel e pratica para levar a cabo o processo cientifico,
que é tornar os objetivos resultados a partir dos métodos, gerando
conclusdes que transformem a realidade.

5. Consideracgoes finais

Educar pela pesquisa € um processo complexo, mas
que deve ser constante na formagdo de cientistas, em todas
as modalidades e niveis de ensino. Este trabalho teve como
audiéncia o estudante e docente cientista do Mestrado em EPT
ProfEPT. Realizamos um mapeamento bibliografico para conhecer
abordagens metodoldgicas aplicaveis a pesquisa cientifica em
EPT, a partir de uma busca, no Portal de Periodicos Capes, por
trabalhos sobre metodologia de pesquisa em EPT. Usamos como
protocolo a identificagdo de tipos, métodos, técnicas e instrumentos
de pesquisa empregados nesses trabalhos nessa area de pesquisa.
Verificamos, nos nossos resultados, que, predominantemente,
as pesquisas cientificas em EPT sdo qualitativas, descritivas e
bibliograficas, com uso de analise textual de trabalhos académicos
e publicagdes cientificas.

Os resultados do mapeamento podem ser utilizados por
pesquisadores estudantes e docentes como base para eleger
métodos, técnicas e instrumentos de coleta e produgédo, bem como
de tratamento e analise de dados. Isso fortalece a ciéncia em EPT
na medida em que consolida sua area de concentracao, trazendo
as suas linhas de pesquisa praticas metodoldgicas que matizam
sua identidade ao se buscar coeréncia entre as bases conceituais e
sua aplicagao. Afinal, esse é o papel das Ciéncias Humanas na area
de Ensino: intervir na realidade para promover a formacéo integral
de sujeitos sociais autbnomos, capacitando-os para a abstragdo e
para a pratica, para o pensar e para o fazer, para a (re)construgao
de suas realidades.
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Pessoal de Nivel Superior (Capes) (2019), e tem como objetivo,
descrito no art. 2° do Regulamento Geral do programa:

[...] proporcionar formagdo em educagdo profissional e
tecnologica, visando tanto a produgéo de conhecimentos como
o desenvolvimento de produtos, por meio da realizagdo de
pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do
trabalho e ao conhecimento sistematizado (REGULAMENTO...,
2019).

Por ser um Mestrado Profissional, possui caracteristica
prépria, compreendendo assim: a) pesquisabibliografica; b) pesquisa
aplicada e; c) produto educacional - alinhado a uma proposta de
intervengdo na realidade dos sujeitos imbuidos no processo. De
acordo com Ribeiro (2005, p. 13), faz parte da missdo do Mestrado
ProfEPT, na politica atual da Capes, a “[...] transferéncia altamente
refletida de conhecimento, expressando ainda o compromisso,
politico, mas n&o partidarizado, de dar destinagdo publica aos
recursos que sao do Estado”.

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnolodgica no Polo de Pogos de Caldas-MG teve inicio em 2018 e,
até o final de 2021, tivemos 68 ingressantes. Destes, 26 se titularam
(38,20%) e 42 ainda estdo em processo formativo (61,80%).

As questdes que nos instigam na produgao deste texto sao:

e Qual identidade metodoldgica estd sendo construida

nas dissertagcoes defendidas no Mestrado ProfEPT, no
Instituto Federal do Sul de Minas (IFSULDEMINAS)
Polo de Pogos de Caldas-MG?

e Quais as principais referéncias tedricas que apoiaram a

estruturagao desses saberes?

e Qual a natureza do trabalho analisado (tipologia da

pesquisa)?

® Quais os procedimentos técnico-operacionais?

Considerando toda a complexidade do fendmeno da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, este trabalho se propode a
discutir os aspectos tedrico-metodoldgicos descritos nos contelidos
dos resumos das dissertagdes do Mestrado ProfEPT - Polo de
Pocos de Caldas-MG, defendidas no periodo 2020-2021, em sua
articulagédo com a identidade epistemoldgica da EPT, notadamente
de inspiragdo no materialismo historico dialético.

Partimos do pressuposto de que toda investigacgéao cientifica
exige um método e um conjunto de conhecimentos tedricos que
a alicercem. Desta forma, durante o processo de transposi¢cao do
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plano das ideias para o plano escrito, necessitamos de apropriagdes
de ordem: histodrica, politica, econdmica e social. Sendo assim, para
além de um pensamento critico e reflexivo, acreditamos que os
meétodos de pesquisa descortinam a maneira pela qual os autores
analisaram os seus achados da pesquisa.

1.1 Apontamentos Metodolégicos

O status da palavra metodologia no contexto da pesquisa
tem variado ao longo dos anos, tendo seu sentido se diferenciado
da disciplina de Métodos e Técnicas, considerando-se esta como
instrumental -como se se pudesse ensinarmétodos e técnicas alheios
a uma teoria e a um objetivo - enquanto a disciplina de Metodologia
estaria mais alinhada a Filosofia ou Sociologia - a ideia de que
temos de apreender primeiro a teoria e as categorias para depois
partir para investigar a realidade. Vale destacar que a metodologia
“precisa ser definida em um contexto tedrico-metodoldgico qualquer,
[ou seja, dentro de um] quadro de referéncia tedrico, que por sua
vez, & condicionado por pressupostos epistemoldgicos” (LUNA,
2000, p. 24).

Este trabalho se caracteriza como um estudo qualitativo,
exploratério de base empirica, utilizando fontes documentais
disponiveis em ambientes digitais. Temos por pressuposto que em
uma pesquisa cientifica € necessario estudar os fendbmenos e ir
além de sua aparéncia, do senso-comum, pois a real compreensao
nao é evidente de imediato. Sendo assim, a trajetéria do nosso
pensamento e analise dos resultados partiu de casos particulares -
neste caso os resumos - até o estabelecimento de algumas regras
gerais sobre os fendmenos investigados. Ou seja, buscamos o
estabelecimento de conexdes ascendentes. Para tanto, procuramos
respeitar os fatos e os fendmenos observados nas fontes de
informacdes; descobrir uma possivel relagao entre eles, através de
comparagéao; e generalizar as relagdes encontradas entre os fatos
ou fendbmenos de interesse, inclusive daqueles que ainda nao foram
descortinados (LAKATOS; MARCONI, 2017).

Masini (2000, p. 63) assevera que, “ao percebermos
novas caracteristicas do fenémeno, ou ao encontrarmos no outro
interpretacdes, ou compreensdes diferentes, surge para nés uma
nova interpretagdo que levara a outra compreensao”. Assim, toda
nossa intencionalidade consciente se dirigiu ao nosso objeto de
estudo (TRIVINOS, 2017), ou seja, uma andlise pormenorizada
dos aspectos tedrico-metodologicos contidos nos resumos e
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nas palavras-chave oriundas das dissertagcdes defendidas pelos
discentes do Mestrado ProfEPT, IFSULDEMINAS, Polo de Pocos
de Caldas-MG, no periodo de 2020 a 2021.

Do ponto de vista conceitual, trouxemos na revisdo
bibliografica, alguns dos autores referéncia para as bases da EPT,
quais sejam: Ciavatta (2016); Frigotto (1985, 2008); Frigotto e Araujo
(2018); Frigotto e Ciavatta (2006); Gramsci (2004); Manacorda
(1990); Monasta (2010); Nosella (2007, 2011, 2015); Pistrak (2000);
Ramos (2021) e Saviani (2012, 2017). Utilizamos ainda o documento
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio - Documento Base, produzido pela Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL , 2007).

1.2 O resumo como objeto de estudo

A Norma Brasileira atualmente utilizada para a escrita
de resumos académicos € a ABNT NBR 6028:2021°, que os
definem como uma “apresentagido concisa dos pontos relevantes
de um documento” (ASSOCIACAO BRASILEIRA..., 2021, p. 1),
e recomenda a utilizagdo de resumo informativo em documento
técnico ou cientifico. Por resumo informativo se entende o “trabalho
que informa finalidades, metodologia, resultados e conclusées do
documento, de tal forma que possa, inclusive, dispensar a consulta
ao original” (ASSOCIACAO BRASILEIRA..., 2021, p. 2). Dessa
forma, cabe ao resumo dar ao leitor uma viséo global do trabalho
nas suas diversas etapas. Quanto a extensdo, a NBR: 2028:2021
orienta que convém que nos trabalhos académicos tenham de 150
a 500 palavras.

No template para a dissertagdo do Mestrado ProfEPT,
encontram-se as orientagdes para sua elaboracgao:

Deve-se ressaltar de forma clara e sintética a natureza e o
objetivo do trabalho, o método que foi empregado, os resultados

'A atualizagdo da NBR 6028:2021 foi publicada em 19 de maio de 2021
e estabelece os requisitos para apresentacdo de RESUMO, RESENHA E
RECENSAO. 1. Resenha e Recens&do n&o constavam na norma anterior. 2.
Define os trés tipos de resumos: RESUMO, RESUMO INDICATIVO e RESUMO
INFORMATIVO. 3. A referéncia é opcional quando o resumo estiver contido no
proprio documento. 4. Recomenda-se utilizar o verbo na terceira pessoa. 5.
Em documento técnico ou cientifico, recomenda-se usar o resumo informativo.
6. Nas Palavras-chave teve alteragdo na apresentacéo: iniciais em minusculo
e separadas por ponto e virgula. 7. Mudanga do verbo ‘deve’ para ‘convém:
‘Convém usar o verbo na terceira pessoa.’
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e as conclusdes mais importantes, seu valor e originalidade. O
resumo deve conter apenas um paragrafo com no minimo 150
e no maximo 500 palavras. Sugere-se que no texto do resumo
sejam utilizadas as palavras ProfEPT, Ensino, Educagéo
Profissional e Tecnoldgica e produto educacional (TEMPLATE...,
2019).

O género textual chamado de resumo é um texto reescrito, a
partir de um texto fonte. Os textos reescritos podem ser subdivididos
em dois grandes grupos: (1) textos que contenham um julgamento
sobre o texto fonte - comentérios, resenha critica ou recensao; (2)
e textos que ndo contenham um julgamento sobre o trabalho final -
resumo, sinopse, sumario e sintese (LIMA, 2004).

Neste intuito é importante destacarmos que toda
comunicagao verbal se organiza em géneros textuais, que nada
mais sdo do que constructos socio-histéricos dindmicos, que se
reconstroem em funcdo das necessidades sociais; assim sendo,
constituem-se em produtos das interagbes sociais da linguagem
(GUIMARAES; MELO; PEREIRA, 2018). Os autores salientam
que um resumo deve ter coeréncia interna, e isso € possivel de ser
verificado analisando-se a coeréncia entre objetivo e metodologia;
resultados e conclusao; objetivo e concluséao; e titulo e o conjunto
do trabalho.

Para Lima e Gomes (1994), em um resumo, depois da
introducao e do objetivo do estudo, inicia-se a descricao dos pontos
principais da metodologia empregada na parte empirica do estudo,
seguida dos resultados obtidos, e “normalmente a descricdo da
metodologia ocupa a maior parte do resumo, devido a necessidade
de levar o leitor a entender como foi feito o estudo” (p.75), sendo que
este pode compreender varios procedimentos como selegéo dos
sujeitos, calibragdo de instrumentos, aplicagédo de questionarios,
entrevistas, forma de andlise dos resultados e outros. Asseveram,
ainda, que “no resumo nao ha espago para reportar todos os
procedimentos realizados pelo pesquisador [...] [devendo] ser
relatados apenas os imprescindiveis a compreensao, em linhas
gerais, da estrutura do estudo” (LIMA; GOMES, 1994, p. 75).

Para esses autores:

a elaboragao de um resumo é um desafio intelectual ainda maior
que a redagdo de um artigo completo. Sua forma reduzida néo
permite divagagdes e circunléquios, exige que se reporte o ponto
central do estudo. A busca da esséncia do trabalho cientifico é
um duro teste de sua qualidade (LIMA; GOMES, 1994, p. 71).
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Vieira e Maciel (2007, p. 365) trazem que a expectativa de
quem lé, é:

[...] encontrar nos resumos uma adequada sistematizacdo das
ideias do trabalho completo, expectativa que se explica pela
necessidade de se ter uma nogéo, ainda que elementar, das
contribuicdes dos trabalhos ja realizados para as pesquisas em
desenvolvimento.

Apesar de ndo ter um unico modelo de resumo, alguns
autores apontam que a parte inicial deve se dedicar a introduzir o
assunto, para que assim o leitor consiga perceber as justificativas
para a realizacdo da pesquisa, a problematica que pretende
responder e a sua conexao com a teoria, nesse sentido:

O caminho percorrido pelo pesquisador na realizagéo do estudo
deve serefletirnoresumo, que comecga estabelecendo oreferencial
tedrico que fundamentou a realizagao da pesquisa. O ideal é que
as duas ou trés primeiras frases do resumo sejam destinadas a
introdugéo do assunto. Neste espaco situa-se o problema, cita-se
0 que se sabe e/ou o0 que ndo se sabe a respeito do problema, as
duvidas existentes etc. Normalmente a introdugao é feita em duas
ou trés frases. Na primeira contextualiza-se o problema de uma
maneira geral e na segunda e terceira delimita-se, com clareza, o
aspecto que sera abordado no estudo, dando uma indicagao das
perguntas a serem respondidas (LIMA; GOMES, 1994, p. 73).

Finalmente, ressaltamos que o resumo, além de apresentar
todos os elementos constitutivos, “a adequagdo dos métodos e
procedimentos utilizados, bem como a relevancia do estudo e a
contribuicdo que este apresenta s6 podem ser julgadas por um
pesquisador com experiéncia no tema abordado” (LIMA; GOMES,
1994, p. 77). Entretanto, o atendimento a todos os itens ndo garante
que se trata de um estudo bem-feito.

1.3 O corpus da pesquisa

Nosso recorte de pesquisa se ateve ao periodo de 2020 a
2021, em que foram defendidas 26 dissertagbes, de um total de 44
alunosingressantes. Em 2020, em decorréncia da pandemia causada
pelo Coronavirus (Sars-CoV-2), ndo houve processo seletivo. No
primeiro semestre de 2021, tivemos a entrada de 24 alunos, que
estdo em processo de qualificagdo. Das 26 dissertagbes, uma nao
foi encontrada, pois até o momento ainda nao havia sido depositada
na biblioteca. As demais 25 dissertagbes foram classificadas em
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ordem cronolégica crescente como D1, D2, D3... D25, conforme
més e ano de defesa (DISSERTACOES..., 2021).

1.4 Procedimentos

Optamos pela analise dos 25 resumos, focalizando os
aspectos tedrico-metodolégicos, entretanto uma das dissertagdes
Nnao possui um resumo unico e, sim, trés, o que é explicado na
Apresentacao (D11) pela autora da dissertagéo: ‘o estudo foi dividido
em trés etapas diferentes e subsequentes que sdo apresentadas em
trés artigos ao longo desta dissertagao com o objetivo de torna-los
mais facilmente comunicaveis.’” Verificamos que nenhum dos trés
resumos apresentou todos os aspectos metodolégicos da pesquisa,
€ nossa escolha para analise foi pelo primeiro resumo, pois a ficha
catalografica o tomou como referéncia. Essas analises, balizadas
em materiais ja publicados, constituiram-se a base primordial da
nossa pesquisa bibliografica (GIL, 2018).

Ademais, as informagoes extraidas dos resumos foram
analisadas dentro da estrutura de Analise de Conteudo descrita por
Bardin (2016), onde a autora descreve trés fases distintas: |) Pré-
analise; Il) Exploragao do Material; e 1ll) Tratamento dos Resultados
Obtidos, por intermédio de inferéncias e interpretagées.

Foram realizadas varias etapas de leitura dos resumos,
procurando elementos que se mostrassem para analise, tendo
como norte o problema levantado e o objetivo desta pesquisa, até
que chegamos a uma definicdo das categorias, quais sejam: (a)
referencial tedrico da base conceitual do Mestrado ProfEPT; e (b)
metodologia.

Apds novas analises, estabelecemos cinco subcategorias
que emergiram para a categoria ‘referencial tedrico da base
conceitual do Mestrado ProfEPT’: (a) resumos que indicam autores
da base tedrica do Mestrado ProfEPT, (b) resumos que indicam a
orientagdo nas bases conceituais da EPT, sem indicar os autores;
(c) resumos que indicam a orientacdo nas bases conceituais da
educagao critica, sem indicar os autores; (d) resumos somente
com termos que indicam uma relagdo com as bases conceituais
da EPT; e (e) resumos que nao apresentam informagdes sobre a
base conceitual. Na categoria ‘metodologia’, consideramos trés
subcategorias: (a) natureza da pesquisa; (b) procedimentos técnico/
operacionais para coleta de dados; e (c) analise dos dados.

Para o tratamento analitico, baseamo-nos em orientagdes
sobre metodologia cientifica, em publicacbes de pesquisas sobre
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resumos e levamos em conta o alinhamento tedrico-metodolégico
ou ndo inspirado no materialismo histérico.

Com os resultados, esperamos compreender, refletir
e criticar eventuais tendéncias, direcionamentos, omissdes e
fragilidades e aproveitar a produgéo cientifica no &mbito da analise
aqui realizada, como fonte de reflexdo e critica interna. Justifica-
se esta pesquisa, visto que ndo encontramos produgédo analitica
com 0 mesmo lécus de pesquisa (IFSULDEMINAS Campus Pogos
de Caldas-MG) e devido a relevancia que os Resumos tém nos
processos de indexacao e recuperacao da informacgao.

Para o desenvolvimento do tema, organizamos este capitulo
em trés secgbes. Na primeira, trazemos os pressupostos tedricos
da EPT; na segunda, apresentamos os resultados, dialogando com
as tematicas e a literatura pertinente e, na terceira, tecemos as
ponderagdes e desdobramentos futuros.

2. Bases do referencial teodrico do Mestrado ProfEPT

Tomamos a afirmagdo de Monasta (2010, p. 12) de que
“a educacgdo é um campo no qual a teoria e a pratica, a cultura e
a politica, inevitavelmente, se confundem; em que a pesquisa e a
descoberta tedrica se misturam com a agéo social e politica” como
pressuposto principal para nossa propria compreensdo sobre as
bases da pesquisa no Mestrado ProfEPT.

E necessario pontuar a atualidade do pensamento de
Gramsci (2004, p. 33) quando afirma que “a divisdao fundamental
da escola classica e profissional era [é] um esquema racional: a
escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto
a classica destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” e
quando, na sua proposta para uma escola unitaria afirma que:

a [...] escola Unica, inicial de cultura geral, humanista, formativa,
que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente (tecnicamente, industrialmente) e
o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
Desse tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias
de orientagdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2004, p. 33-
34).

A escola unitaria, unica do ponto de vista do conhecimento,
seria frequentada tanto por operarios quanto por intelectuais, todos
recebendo uma formagéo profissional e a cultura classica, e depois
voltada para o ensino superior ou para o trabalho.
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Consideramos, com Saviani (2017), ser o papel da teoria
resgatar o sentido, no plano da consciéncia, das caracteristicas
essenciais do objeto que se fazem presentes historicamente em sua
concreticidade, atuando “sobre a pratica, a torna mais consistente,
coerente, organica e eficaz” (p.718), de forma a contribuir para a
desalienagéo dos sujeitos.

2.1 A Pedagogia Histérico-Critica como um caminho possivel

A educacao é uma mediagao no seio da pratica social mais
ampla, sendo os problemas postos pela pratica social o ponto de
partida e de chegada da pratica educativa e, portanto, da educagao
(SAVIANI, 2012). O autor inicia nos anos de 1980, a construgéo
de uma teoria da educacédo fundamentada na pratica social, qual
seja, a ‘Pedagogia Histérico-Critica’, explicada no livro Escola e
Democracia (2012) e fundamentada em Gramsci e na dialética
do materialismo histérico. Nesta formulagédo, da sentido ao termo
politecnia, como a relacdo entre instrugdo e trabalho produtivo,
apontando que essa relacdo deveria ser a orientagdo basilar na
organizacgao da educacéao de nivel médio (SAVIANI, 2017).

De forma sintética, apresentamos os trés momentos
da pesquisa com o aporte da Pedagogia Historico-Critica, que
nas palavras do préprio autor, “ndo devem ser considerados
formalmente ou cronologicamente em sequéncia mecanica. Trata-
se de momentos que se interpenetram, relacionando-se e se
condicionando reciprocamente, ainda que, no plano da exposicéao,
nds os abordemos um apés o outro” (SAVIANI, 2017, p. 716).

1° momento: identificar as caracteristicas estruturais do
objeto do estudo, seja relacionado as finalidades e objetivos da
educacao, as instituicbes formadoras, aos agentes educativos, aos
conteudos curriculares ou procedimentos pedagdgico-didaticos.
Considerar esse objeto de estudo em suas multiplas determinacoes,
afastando explicagbes do senso-comum, fragmentadas ou
unilaterais, de forma a apreender a concretude do objeto enquanto
fendbmeno historico.

2° momento: contextualizar o objeto do estudo, histérica,
social e epistemologicamente. Considerar, de forma critica, o
tratamento dado pelas teorias hegemadnicas. Isto significa perceber
os limites, insuficiéncias e inconsisténcias na forma como o objeto
se desenvolveu e, ainda, colocar-se na perspectiva dos interesses
dos que estdo em posicéo de desigualdade na hierarquia social.

Saviani (2017, p. 719) nos ajuda a compreender as trés
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formas necessarias a contextualizagao:

Historicamente, a desmontagem implica mostrar quando,
como e em que contexto surgiram e se desenvolveram;
socialmente, cabe indicar a que interesses ocultos elas servem
e como justificam esses interesses; epistemologicamente a
desmontagem evidenciara seus pressupostos, a concepgao
sobre a qual se apoia, a logica de sua construgdo com as
incoeréncias, inconsisténcias e contradigcdes que a caracterizam.
Tudo isso sem deixar de reconhecer seus possiveis acertos e
eventuais contribuicbes, que serdo incorporados ao serem
superados pela teoria critica (grifos nossos).

3° momento: cabe ao pesquisador promover, deliberada
e sistematicamente, o acesso ao dominio dos instrumentos
necessarios para uma compreensao global do objeto. Isso, no
caso do Mestrado ProfEPT, da-se na construgdao de um Produto
Educacional, com um padrao elevado e adequado para assegurar
uma educagao de qualidade.

2.2 A dialética e os métodos de exposicdo e de investigagao

Nas palavras de Saviani (2017, p. 714), “ao discutir o
problema metodolégico, passei em revista os varios métodos que
poderiam ser adotados, a saber, o0 método logico-conceitual, o
método empirico, o empirico-logistico, o fenomenoldgico, o dialético
[...]”. Apds varios estudos, o autor chega ao método dialético como
unico caminho possivel para sua teoria, compreendendo o método
dialético como um “movimento que parte da sincrese (a visdo
cadtica do todo) e chega, pela mediagéo da analise (as abstracdes
e determinagbes mais simples), a sintese (uma rica totalidade de
determinagdes e de relagdes numerosas)” (p. 714-715).

Assim, no caso do Mestrado ProfEPT, compreendemos que
a dialética exige aplicagao pratica, no caso um produto educacional
que se destine a transformacgao da realidade objetiva.

Quanto aos métodos de exposicdo e de investigagao,
Saviani (2017), apoiado em Marx (1968), faz distingao entre
eles. Na investigagdo o pesquisador deve apoderar-se do
objeto, considerando uma andlise criteriosa das formas como
se desenvolveu, buscando qual(is) conexao(bes) pode(m) ser
estabelecida(s) entre elas. A exposigdo consiste em descrever,
de forma sistematizada, esse movimento do real resultante dos
achados na investigagdo critica. Cabe destacar que investigagao
€ exposi¢cao ndo sao movimentos lineares. A linearidade entre eles
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€ apenas na escrita final do texto, pois no andamento da pesquisa,
constituem-se em movimentos de idas e vindas, ora da investigacéo
para a exposi¢ao, ora da exposigao de volta a investigagédo, sempre
que na sistematizagdo dos dados, o pesquisador se depara com
novas interrogagoes, lacunas, inconsisténcias e contradi¢cbes. Esse
€ o verdadeiro processo dialético na pesquisa cientifica.

3. Dialogando com as tematicas e a literatura pertinente

Nesta secao, apresentamos os dados e as analises: sendo
em primeiro lugar, as que se referem a base conceitual; seguidas
dos aspectos metodoldgicos.

3.1 ANALISE DA BASE CONCEITUAL NOS RESUMOS DAS
DISSERTAGOES DO PROFEPT - POLO DE POGOS DE CALDAS,
DEFENDIDAS NO PERIODO DE 2020-2021

Analisando o Quadro 1, podemos afirmar que a identidade
com a base conceitual do Mestrado ProfEPT é indicada claramente
em nove resumos de dissertacdes (36%), através dos autores
apontados: Marx, Gramsci, Vygotsky, Saviani, Moura, Araujo,
Frigotto; ou através da orientagdo nas bases conceituais da EPT,
ou das orientagdes no referencial tedrico.

Em sete resumos (28%), podemos inferir uma relagéo
implicita a partir dos termos utilizados - formagao integral, curriculo
integrado, trabalho como principio educativo e formagédo humana
integral. Em nove deles (36%), ndo ha indicios dessa orientagao.
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Quadro 1 — Referencial teérico da
base conceitual do Mestrado ProfEPT

Subcategorias

Dissertagoes

(a) Resumos que indicam
autores da base tedrica do
Mestrado ProfEPT.

nos conceitos de formagao omnilateral de
Marx e escola unitaria de GRAMSCI (D1);
- na teoria sociointeracionista de Lev
Vygotsky (D2)

- sob a perspectiva tedrica de autores
como Dermeval Saviani e Dante Henri-
que Moura, que acreditam na EPT como
caminho para a formacéo inteira do sujeito
(D9);

- as praticas pedagodgicas propostas pelos
estudiosos da area de educagéo profissio-
nal e tecnoldgica, Ronaldo Marcos de Lima
Araujo e Gaudéncio Frigotto (D21).

(b) Resumos que indicam
a orientagao nas bases
conceituais da EPT, sem
indicar os autores.

- D13, D16.

(c) Resumos que indicam
a orientagdo nas bases
conceituais da educagao
critica, sem indicar os
autores.

- educacgao critica de fundamentagéao
marxista (D4);

- bases conceituais da EPT, da pedagogia
histérico-critica (D5);

- pedagogia histérico-critica (D10).

(d) Resumos somente
com termos que indicam
uma relagdo com as bases
conceituais da EPT.

- formagao integral (D3), (D7), (D15),
(D24);

- curriculo integrado (D12);

- trabalho como principio educativo (D20);
- formagéao humana integral (D25).

(e) Resumos que néo
apresentam informacgdes
sobre a base conceitual.

- D6, D8, D11, D14, D17, D18, D19, D22,
D23.

Fonte: Os autores (2022)

Destacamos que a auséncia da indicagao explicita do
referencial tedrico em 28% dos resumos e sua auséncia total em
36% dos resumos dificulta a compreensdo do corpo tedrico da
pesquisa e ndo atende ao que deve ser colocado em um resumo
informativo. Os resultados sugerem que, em menos da metade
deles, esta explicita a identificagdo da pesquisa com as bases
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conceituais do Mestrado ProfEPT.

De acordo com Luna (2000, p. 32), “o referencial tedrico
de um pesquisador é um filtro pelo qual ele enxerga a realidade,
sugerindo perguntas e indicando possibilidades,” dai ser necessario
dar o devido destaque ao amparo tedrico dos conceitos e termos
para que o leitor tenha essa informagéo ja na leitura do resumo.
Luna (2000, p. 88) ainda assevera que “no trabalho propriamente
de pesquisa, de investigagdo, um primeiro esforco € o resgate
critico da produgao tedrica ou do conhecimento ja produzido sobre
a problematica em jogo”.

3.2 Anadlise dos aspectos metodolégicos nos resumos das
dissertacoes do ProfEPT - Polo de Pocos de Caldas, defendidas
no periodo de 2020-2021

Na analise aqui apresentada, consideramos trés
subcategorias: (a) natureza da pesquisa; (c) procedimentos
técnico/operacionais para coleta de dados; e (c) andlise dos
dados. Na leitura dos resumos, procuramos por indicios que
informassem a metodologia, seja por meio de palavras, tais como:
método, estratégia, metodologia, enfoque ou abordagem; pelo
tipo de pesquisa: exploratéria, explicativa, descritiva, documental,
bibliografica, qualitativa, quantitativa ou métodos mistos (GIL, 2018);
pelo método de abordagem: indutivo, dedutivo, hipotético-dedutivo
ou dialético (LAKATOS; MARCONI, 2017, p. 84-85); pelo método
de procedimento: histérico, comparativo, tipografico, funcionalista,
estruturalista, etnografico, monografico, estatistico, estudo de caso
ou método do caso (LAKATOS; MARCONI, 2017, p. 242); ou mesmo
pela identificagdo de autores da area de metodologia cientifica ou
de aportes tedricos em algum paradigma como fundamento, tais
como enfoque positivista, fenomenoldgico ou dialético (TRIVINOS,
2017).

Em relagéo a identificacdo de instrumentos de coleta de
dados ou procedimentos técnicos, buscamos por: instrumento,
procedimento técnico, questionario, formulario, grupo focal,
observacao, entrevista, roda de conversa, oficina etc. Para verificar
a forma de andlise de dados, procuramos por: andlise de dados,
analise de conteudo, analise comparativa qualitativa, analise textual
discursiva, teoria fundamentada nos dados ou analise do discurso
(ORLANDI, 2005; CHARMAZ, 2009; DIAS, 2011; BARDIN, 2016;
MORAES; GALIAZZI; 2016).

Como resultados (Quadro 2), em quinze resumos (D1, D4,
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D5, D6, D8, D9, D10, D11, D14, D15, D20, D21, D23, D24, D25) nao
encontramos nenhuma informacdo que mencione a metodologia
da pesquisa, o que demonstra uma auséncia total em 60% deles.
Assim, como apontado também por Vieira e Maciel (2007), os dados
indicam uma confusdo em trés resumos (D16, D18, D22) entre
os procedimentos técnico/operacionais para coleta de dados e a
metodologia de pesquisa, pois € mencionado somente o uso do
questionario como metodologia.

Quanto a natureza da pesquisa, quatro resumos a
classificaram dentro da abordagem qualitativa (D6, D14, D20, D23),
trés como quali-quantitativa (D4, D15, D24) e uma de natureza
investigativa (D8). Encontramos ainda uma de carater exploratorio
(D8), uma de natureza aplicada (D24), um estudo de caso (D23),
e uma pesquisa-acaéo (D25). Em relacdo a pesquisa-agdo como
metodologia, Frigotto (2000) questiona em que medida ela “nos
ajuda a aprofundar o entendimento da pesquisa como critica, como
produgdo de conhecimento e como sustentagdo de uma pratica
mais consequente” (p.83), assim como em que medida “pode
banalizar o processo mesmo de apreensao rigorosa dos fatos que
analisamos” (p.83). Em onze (44 %) ndo ha informacao sobre a
natureza da pesquisa (D1, D2, D3, D7, D12, D13, D16, D17, D18,
D19, D22) e, em seis (24%) (D5, D10, D11, D20, D21, D25), ha
apenas uma unica informagao. Em relagéo a analise documental,
encontramos referéncia em nove delas (D4, D6, D8, D9, D10, D11,
D14, D15, D23).

Para o estudo do referencial tedrico, sete informam que
fizeram revisao, levantamento ou pesquisa bibliografica, revisao de
literatura, estudo ou discussao tedrica (D4, D5, D6, D9, D14, D21,
D23).

Nao verificamos, em nenhum dos resumos, o alinhamento
explicito entre os indicios encontrados no ‘referencial tedrico
da base conceitual do Mestrado ProfEPT’ com os indicios da
‘metodologia’. O resumo D1 faz a indicacdo de que se utilizou
das orientacbes da Pedagogia Historico-Critica sem, contudo,
especificar a metodologia. Considerando apenas este resumo que
aponta que se utilizou “[...] como metodologia as orientagbes da
Pedagogia Historico-Critica”, 96% dos resumos ndo apresentam
indicios metodoldgicos relacionados com as bases do ProfEPT,
notadamente de inspiragdo no materialismo histérico. Isso pode ser
creditado a conteng&o no numero de palavras para o resumo (150 a
500) ou a ndo apropriagao da dialética como método investigativo.

Quanto aos procedimentos técnico/operacionais utilizados

88 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

na coleta de dados, treze (52%) nao fazem qualquer referéncia (D1,
D2, D3, D4, D6, D7, D9, D10, D11, D12, D13, D19, D20). Dos que
mencionaram os procedimentos utilizados, em dez (83%) aparece
o questionario (D5, D8, D14, D15, D16, D17, D18, D21, D22, D24,
D25). A entrevista € mencionada em quatro (33%): D5, D8, D21
e D23. A roda de conversa com o uso da metodologia de grupos
focais aparece em D8. Com uma Unica mengédo, sdo citados em
32% dos resumos: observacao (D5); roda de conversa (D25); notas
de campo (D5); questionario (D16, D18 e D22); depoimentos (D17),
sem informar como os dados foram coletados. Em oito encontramos
indicios sobre terem feito analise documental, mas em (D11) é a
Unica informagao metodoldgica.

Em relagdo a andlise dos dados, foram trés os achados:
analise do discurso, que é apontado em D4, D20 e D24. Em D24,
é relatada como sendo descritiva e reflexiva. Isso representa
88% de auséncia de indicios sobre a forma como os dados foram
analisados. Cabe destacar que essa forma deve manter estreita
relagcdo com a teoria, pois nela se concentra o esforgo investigativo
visando a encontrar “as conexdes, mediagdes e contradi¢gdes dos
fatos que constituem a problematica pesquisada” e, ainda, é no
trabalho de analise que pode-se superar a percepgao imediata, o
senso-comum, “passando-se do plano pseudoconcreto ao concreto
que expressa o conhecimento apreendido da realidade” (LUNA,
2000, p. 88-89).
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Em sintese, verificamos auséncia total de referéncia a
metodologia em 60% dos resumos e, em relacdo a auséncia
por subcategoria, tivemos: (a) natureza da pesquisa: 44%; (b)
procedimentos técnico/operacionais para coleta de dados: 52%; e
(c) analise dos dados: 88%. O questionario aparece em 83% dos
resumos, sendo o instrumento de coleta de dados mais utilizado.

Ha uma auséncia de informagdo quanto ao materialismo
historico-dialético como um quadro referencial para elaboracéo de
categorias de andlise e da dialética como processo de pesquisa.
E, a respeito dessa abordagem, Frigotto (2000) analisa algumas
dificuldades em relagdo ao estabelecimento de um quadro
referencial tedrico e de categorias de analise, que ora sdo tomadas
de forma abstrata, especulativa — sem historicizagéo, o que pode
resultar em analises que estabelecem uma relagdo externa com
elas; e ora funcionam como formas dentro das quais os fatos tém
que se enquadrar.

O autor aponta duas questdes que sdo necessarias na
construcdo de um conhecimento realmente cientifico: ter como
principio a distingao entre o que é fundamental do que é secundario
na pesquisa e revisitar a teoria e reconstituir as categorias de
analise sempre que necessario, pois esse € o verdadeiro processo
dialético, dadas a historicidade, as mediacbes e as contradi¢coes
que emergem no processo de investigagdo. Assim, ndo ha razées
necessarias para se ritualizar a pesquisa em etapas estanques,
ou mistificar o formalismo dos projetos quando se incorpora a
perspectiva dialética na pratica de pesquisa.

Outro apontamento é o de que:

[...] ha uma tendéncia de tomar o ‘método’, ainda que dialético,
como um conjunto de estratégias, técnicas, instrumentos. Nao
s6 0 método aparece isolado, como a questédo da concepgéo de
realidade de mundo, a questao ideoldgica, as relagcdes de poder
e de classe nem sequer aparecem (FRIGOTTO, 2000, p. 83).

A partir dos achados aqui apresentados, o que se percebe &
um desalinhamento informacional, tanto do ponto de vista estrutural
e metodoldgico quanto do ponto de vista tedrico, ou seja, ha uma
auséncia de alinhamento as bases conceituais da EPT, que pode ser
creditada a falta de compreenséao sobre a elaboracdo de resumos
e sobre sua significagdo no campo da indexagdo e busca. Elas
sdo praticamente desconsideradas como informacédo necessaria
no resumo. Creditamos isso, em parte, a insuficiéncia de leituras e
estudos na area, o que leva a uma falta de clareza e inseguranca
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para definir a metodologia, e a grande quantidade de informagdes
que deveriam ser obtidas de uma s6 vez para dar conta da producéao
exigida no Mestrado ProEPT, incluindo ai, além da dissertagao,
a obrigatoriedade de desenvolver o produto educacional. Essa
dificuldade também é apontada por Frigotto (2000), que percebe, em
suas analises de teses, dissertagdes e outras produgdes tedricas o
esforgo para se assumir uma determinada perspectiva.

4. Consideracodes finais

De forma geral, além de uma inconstancia no aspecto
formal dos resumos, observamos a falta de informacdes relevantes
que possibilitem ao usuario entender os aspectos relevantes da
dissertacéo - fundamentacao tedrica e metodologia. Cabe lembrar
que € por meio das informagbes apresentadas no resumo que o
leitor decide sobre se é adequado ou nao consultar uma fonte de
pesquisa na sua integra - neste caso, as dissertagdes. Ademais,
ressaltamos que os resumos analisados nao apresentaram de
maneira concisa alinhamento as bases conceituais do Mestrado
ProfEPT, bem como ao materialismo histérico-Dialético.

Em relagdo aos aspectos metodolégicos analisados nos
resumos, quando aparecem, estao indicados superficialmente.
Entretanto, acreditamos que certamente estdo melhor detalhados
no corpo do texto e, portanto, expressam com mais precisao as
orientagdes do enfoque metodolégico escolhido pelo autor para
o desenvolvimento, aplicagdo e comunicagcdo da pesquisa, no
formato de dissertagdo. Portanto, possivelmente em uma leitura
completa das dissertacdes achariamos mais informagdes sobre a
metodologia, contudo este n&o foi o objetivo desta pesquisa, que se
concentrou na analise dos resumos.

Outros estudos sdo necessarios para uma melhor
compreensdo desse fendmeno ‘resumo’, tais como analisar
a coeréncia interna entre problema, objetivos, base tebrica,
procedimentos metodolégicos e conclusdes, bem como outros
aspectos ndo abordados aqui como, por exemplo, se 0 resumo
apresenta de forma sintética as finalidades, os resultados, as
conclusdes e ainda, informagbdes sobre o produto educacional,
I6cus de aplicacao, sujeitos envolvidos, e a indicagdo de area de
concentragao, linha de pesquisa e macroprojeto. Sugerimos, ainda,
uma analise mais extensa no texto das dissertacdes que contemple
a convergéncia ou ndo das orientagbes do enfoque metodologico
escolhido pelo autor e o percurso da pesquisa. E, por ultimo,
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consideramos que as discussdes aqui realizadas podem favorecer
uma possivel (re)orientagao do planejamento pedagdgico do curso;
avaliagdo da sua relagdo com a base tedrica em EPT; e definigdo
de processos de (auto)avaliagdo. Outrossim, recomendamos a
atualizagcdo do template do Mestrado ProfEPT de acordo com o
apontado nesta pesquisa.
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e panorama das pesquisas desenvolvidas no
ProfEPT (2019-2021)

Thiago de Faria e Silva’
Xénia de Castro Barbosa?

1. Introducao

Ao longo de sua historia, a Educagéao Profissional
e Tecnoldégica (EPT) se consolidou tanto como um campo
educacional importante para a educacdo brasileira
quanto como um campo de pesquisas instigante. Nesse
cenario, a participacdo da Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) tem sido
marcante em diversas frentes, sobretudo no inicio do
século XXI, com a oferta crescente de diversos cursos,
por meio de uma expansao expressiva da rede, algando
grande capilaridade geografica, aumento do nimero de
cursos oferecidos e um conjunto de 6timos resultados
em varias experiéncias exitosas de ensino, pesquisa e
extensao por todo o pais.

Nesse contexto, a Rede Federal tem participado
também das reflexdes sobre a EPT como campo de
pesquisa, contribuindo com o balango continuo sobre os
seus desafios e potencialidades. O Mestrado Profissional
em Educacao Profissional em Rede Nacional (ProfEPT)
€ um desses locais de reflexdo sobre a EPT, reunindo
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instituicoes associadas de todos os estados do pais, preocupadas
em pensar sobre a educacao profissional, em estreito vinculo com
a experiéncia pratica, pois docentes e muitos estudantes atuam em
seu dia a dia na EPT em diferentes locais, instituicoes, fungdes e
modalidades.

Uma das linhas de pesquisa do mestrado ProfEPT é
dedicada a pensar a “Organizacdo e Memorias de Espagos
Pedagdgicos na Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT)”. Entre
suas abordagens, a linha propde uma incursdo dos pesquisadores
pelos caminhos tedricos e metodoldgicos das memarias da EPT, o
que nos permite relaciona-la a todo um conjunto de reflexdes tedrico-
metodolégicas consagradas no campo da Histdria: a relagéo entre
memoria e histéria (LE GOFF, 2000; RICOEUR, 2007), a relagao
entre documento e monumento (LE GOFF, 2013), os lugares de
memoria (NORA, 1993), as praticas cotidianas (CERTEAU,
1998), a emergéncia de novos sujeitos nas pesquisas, as novas
abordagens, as novas linguagens (fotografia, as artes, o audiovisual
etc.) e a continua diversificacdo de caminhos metodoldgicos para a
escrita da histéria. Em interface com a EPT, essas questdes podem
proporcionar um angulo de analise instigante para pensarmos as
memorias da EPT e os caminhos metodolégicos adotados para
pesquisa-las.

O capitulo esta estruturado em trés tépicos. No primeiro,
apresenta-se as potencialidades do conceito de cultura escolar
para as pesquisas qualitativas no campo das memarias da EPT. No
segundo, desenvolve-se uma reflexao sobre a pesquisa qualitativa
em tempos de uso ostensivo de formularios e aceleragdo dos
prazos de conclusédo nas pos-graduacdes. Por fim, propde-se um
balanco (ainda inicial) das dissertagbes do ProfEPT que tratam das
memorias da EPT.

Sem duvida, diferentes respostas tedricas e metodoldgicas
no campo da EPT ja tém sido praticadas, seja por pesquisadores do
campo externos ao programa, seja por docentes e estudantes do
proprio programa, em artigos, participagdes em eventos, orientagdes,
produtos educacionais e dissertagdes. Desse modo, este capitulo®
tem como objetivo debater algumas questdes tedrico-metodoldgicas

3 Este € um esforgo inicial de reflexdo sobre as bases metodolégicas para
pesquisa das memodrias da EPT resultante de uma articulagdo dos docentes
de Histdria do ProfEPT ligados a linha de pesquisa Organizagdo e Memorias
dos Espagos Pedagdgicos da EPT. O objetivo do trabalho é prosseguir com
um balango permanente sobre as dissertagcdes e produtos educacionais que
abordem as memorias da EPT.
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basicas acerca das memorias da EPT e ser propositivo em relagao
as potencialidades das metodologias qualitativas, oriundas das
pesquisas no campo da Histéria e das Ciéncias Humanas. Para
isso, partimos de uma questao inicial: como as memoarias da EPT
podem ser pesquisadas e quais metodologias podem potencializar
e ampliar a escrita da histéria da EPT?

Este exercicio pode ser valioso tanto para a atuagdo dos
servidores nas instituicdes da rede federal em atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, quanto para o repensar da prépria instituicao,
ao criar um espaco de constante autorreflexao sobre suas praticas,
identidades, propdsitos e realizagdes. Ao se defender a EPT como
uma educacao unitaria, tendo o trabalho como principio educativo,
em uma formagédo omnilateral, na esteira das contribuicbes de
Frigotto (2009), Ciavatta (2014), Pacheco (2015), Saviani (1989),
é importante aprofundar as pesquisas sobre o como construir uma
EPT amparada nessas bases e como pesquisar praticas educativas
e experiéncias enriquecedoras pautadas nesses principios,
voltados para uma formacdo ampla do ser humano e ndo uma
mera formagao instrumental para o mercado de trabalho, forjada
na dualidade histérica entre educacéao profissional para as classes
populares e ensino superior para as elites.

2. As memorias da EPT: repensar e ampliar um caminho
hegeménico

No ambito da RFEPCT, a trajetdria dessa centenaria rede
publica de ensino profissional, criada em 1909, tem sido construida
a partir de diferentes lugares de memoria (NORA, 1993), tais como
seu marco fundador mais frequente (o Decreto n® 7.566 de 1909,
que criou as 19 Escolas de Aprendizes Artifices), as comemoragdes
e efemérides (como os 100 anos da rede federal em 2009 ou os 110
anos em 2019), publicagdes nos portais das instituicdes da rede,
informativos, intervengbes no espaco publico, agbes de extensao,
publicagbes de pesquisadores de dentro e fora da rede federal. Um
dos exemplos pode ser visto nesse material produzido e divulgado
pelo CONIF para os 110 anos da Rede Federal:

Em 23 de setembro de 2019, a Rede Federal de Educagéo
Profissional e Tecnoldgica celebra 110 anos de uma trajetéria
marcada pela evolugao e pelo atendimento das necessidades
contemporaneas. Esse percurso comegou em 1909 com a
criagdo das primeiras Escolas de Aprendizes Artifices, uma
em cada unidade da federagdo constituida a época. De la
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para ca, ocorreram diversas etapas de reordenamento e, hoje,
sd0 647 escolas em 651 municipios, mais de um milhdo de
matriculas e cerca de 80 mil servidores (professores e técnico-

administrativos).*

Figura 1 — Infografico dos principais eventos
na linha do tempo da Rede Federal de EPCT
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Acesso: 4/4/22.

102

EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

Todas essas construgdes de sentido produzem lugares de
memoria sobre a rede federal e criam uma tessitura de sentidos
sobre essa trajetéria. Essa trama de fatos e memarias que sustenta
a Histoéria da EPT se repete com frequéncia em documentos oficiais,
textos de divulgagao e trabalhos académicos. Todas elas se unificam
em torno do fato de estarem construindo sentidos, criando lugares
de memédrias e consolidando uma explicagao sobre o passado da
EPT, que se materializa na memdria coletiva.

Um dos papéis decisivos dos historiadores e historiadoras
€, antes de tudo, refletir e repensar como estdo sendo construidas
as histérias, questionando as bases tedrico-metodolégicas, com
os sentidos atentos aos limites das abordagens que, neste caso
especifico, colaboram direta ou indiretamente para a construgdo de
uma histéria da EPT. O convite realizado neste capitulo é arealizacao
de um exercicio reflexivo e provocativo, tal como proposto por Walter
Benjamin, ao nos convidar a compreender a historia a contrapelo
(BENJAMIN, 1987), buscando um questionamento daquilo que foi
deixado de lado, buscando aquilo que esta silenciado ou nao foi
contemplado na histéria hegemdnica.

Um primeiro olhar sobre um caminho metodolégico
hegeménico aponta para uma forte énfase da construgéo
dessa historia da EPT a partir das fontes normativas e legais
em diferentes trabalhos, desde documentos oficiais (PPCs e
materiais de divulgacéo) até trabalhos académicos de estudantes
e pesquisadores. A grande difusdo desse caminho metodologico
entre os pesquisadores do campo da EPT termina por gerar uma
trajetoria hegemonica centrada nas normas de estruturagéo da EPT
e especificamente da rede federal de EPCT, cujo eixo de anadlise
é formado pelas normas e sua interpretagdo critica, mesclada ao
contexto politico e social do pais. Luis Claudio Gongalves Gomes
faz uma critica fundamental nessa diregdo em seu estudo sobre a
Escola de Aprendizes Artifices de Campos dos Goytacazes:

Raros sdo os estudos que se dedicam as escolas de aprendizes
artifices. Quando muito, os estudos avancam no sentido de
desvendar a histéria da educagéo técnica por meio de dados
empiricos. Observa-se que nesse campo do conhecimento
permanece uma lacuna que precisa ser reduzida. E notéria
a escassez de estudos sistematicos sobre essa importante
tematica. Apenas mais recentemente alguns poucos educadores,
como Luiz Antonio Cunha, tem trabalhado critica e extensamente
sobre o assunto e ha meio século, Celso Suckow da Fonseca
publicou sua obra classica, intitulada Histéria do Ensino Industrial
no Brasil. Isso certamente leva a concluir que a histéria particular
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de cada uma daquelas 19 escolas de aprendizes artifices
nao tenha sido devidamente escrita e, no caso particular da
Escola de Campos dos Goytacazes, absolutamente nenhum
material sistematizado, de modo a contribuir com a sua histéria
educacional, foi produzido (GOMES, 2006. p. 27).

Desse modo, cria-se uma narrativa histérica hegemdnica
muito generalizante e superficial. Cita-se as escolas de aprendizes
artifices, a criagdo dos CEFETs ou dos Institutos Federais (IFs)
em cada nova fase e momento histérico, mas em um panorama
excessivamente generalizante dentro da evolugdo normativa e do
contexto politico nacional, o que termina por elidir e silenciar as
experiéncias, os sujeitos, as praticas e os conflitos cotidianos na
histéria da EPT. Nao se trata de negar a importancia das normas
legais como fonte para a Histéria, a importancia das analises
macroestruturais e todos os méritos desses trabalhos de grande
qualidade, mas repensar o seu lugar absoluto como caminho
hegemonico no campo de pesquisas sobre as memoarias da EPT, no
sentido de ampliar e enriquecer outras possibilidades e caminhos,
inserindo novos pontos de vista para o dialogo.

Parte-se da hipdtese de que esse trago hegemodnico (a
énfase nas normas legais) nas memorias da EPT n&o € algo isolado,
mas se insere em uma questao maior ligada as inquietagdes sobre
a escrita da historia da educacao, apontadas pelo menos desde a
década de 1990 por Dominique Julia e outros pesquisadores ligados
a cultura escolar como campo de investigagao para a histéria da
educacgéo (JULIA, 2001; FRAGO, 2007; CHERVEL, 1990).

Dominique Julia, na década de 1990 do século passado, ao
refletir sobre algumas inquietagdes sobre a Histéria da Educacgao a
partir do olhar da cultura escolar como objeto historico, destacou o
grande relevo dos textos normativos nas pesquisas, o que acabava
por gerar a ideia de “uma escola todo-poderosa, onde nada separa
as intengdes dos resultados” (JULIA, 2001, p. 12). Diante dessa
questao, quais as consequéncias teodricas e metodolégicas ao
se erigir a norma legal como fonte privilegiada de construgéo de
sentidos sobre a historia da EPT? Ao realizar essa operacao, o que
estamos valorizando? O que estamos elidindo?

3. Culturas escolares como campo de investigacao:
potencialidades de renovacao

As discussdes sobre a cultura escolar como objeto de
investigagcdo para a histéria da educagdo tem encontrado uma
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expressao cada vez maior entre os pesquisadores brasileiros
(VIDAL et al., 2004) e procura abrir um campo de investigagao para
pensar a instituicao escolar no tempo e espago a partir de:

[...Jum conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar
e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem
a transmissao desses conhecimentos e a incorporagéo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagdo) (JULIA, 2001,

p. 10).

Essas relagdes conflituosas entre normas e praticas,
apontadas por Julia, abrem um espaco complexo de questdes.
Entre intengdes e resultados, surge a cultura escolar no plural,
como propde Vifiao Frago, formando um terreno de sedimentos
sobrepostos que demandam um trabalho arqueoldgico de
separagao, identificagdo e analise das culturas escolares:

A cultura escolar seria, em sintese, algo que permanece e dura;
algo que as sucessivas reformas s6 arranham ao de leve, que a
elas sobrevive, e que constitui um sedimento formado ao longo
do tempo. Um sedimento configurado, isso sim, por capas mais
mescladas do que sobrepostas que, em jeito arqueoldgico, é
possivel desenterrar e separar. E nesse sentido que caberia
dizer que a tarefa do historiador é fazer a arqueologia da escola
(VINAO FRAGO, 2007, p. 87).

Aescola, nessa perspectiva, esta em constante relagdo com
a sociedade a sua volta, recebendo normas e praticas das culturas
com as quais lida no dia a dia e criando outras em seu interior,
que terminam por ultrapassar os seus muros. Para entender essa
escola que respira junto ao seu entorno, Reginaldo Placido, Shyrlei
Benkendorf e Denise Todorov (docente e mestrandas do ProfEPT)
propdéem também as nog¢des de permeabilidade e porosidade, que
nos auxiliam a pensar essas relagdes conflituosas das culturas
escolares em constante contato com a sociedade a sua volta:

Entende-se a porosidade aqui como ilustragéo a partir de seu
sentido geoldgico, como os espagos em si, os orificios existentes
e que se formam e que servem de lugar onde podem alojar-se
substancias de qualquer natureza, semelhantes ou ndo, que
podem fundir-se ou excluirem-se. Enquanto a permeabilidade é
a capacidade de um corpo ou estrutura permitir a passagem de
uma determinada substancia, originando fluxo. [...] compreender
a porosidade como os espagos que existem ou que se formam
na relagdo entre a instituicdo escolar e a sociedade que esta
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envolvida, enquanto a permeabilidade pode ser compreendida
como a circulagéo de ideias nestes espagos e que geram fluxos
de dialogo (PLACIDO, BENKENDORF, TODOROV, 2021, p.
192).

Esse terreno de investigagdo abre uma possibilidade de
abordagem das memodrias da EPT capaz de englobar as normas
legais, mas em um campo de conflitos e praticas mais amplo, no
qual ha inumeras agdes de reforgo ou resisténcia em relagdo ao
arcabougo normativo. O desafio de pesquisar esse conjunto de
tensdes € enorme. Como corpo de fontes, as normas formam um
conjunto seguro, coeso e organizado, cristalizado na escrita, ao
prescrever condutas e direcionar praticas. No entanto, como se
abrir para pesquisar as praticas conflituosas instaladas no cotidiano
da EPT, vividas dentro e fora da sala de aula em respostas sutis
e silenciosas ao que é prescrito pela norma? Como identificar
as diferentes praticas de resisténcia ou aceitacdo dos diversos
grupos e identidades culturais presentes nas instituicdes da EPT,
entre servidores, estudantes das diferentes modalidades e toda a
comunidade escolar?

Desde a Escola dos Annales, fundada nos anos 1930 e
seguida de suas diferentes geragdes, os historiadores ampliaram
e diversificaram as possibilidades de fontes para a pesquisa em
histéria. Se até o século XIX, o documento escrito era dotado
de uma aparente objetividade, tdo bem criticada por Jacques Le
Goff nos classicos textos reunidos no livro “Historia & Memoria”
(2013), hoje temos a possibilidade de buscar fontes historicas nos
mais diferentes registros e linguagens. Levar essa abertura para
a historia da EPT significa encorajar os pesquisadores a buscar
fontes inovadoras e pouco usuais para construirem suas pesquisas.
Na perspectiva de Benjamin, entre o papel do colecionador e do
alegorista, um caminho poderia ser pesquisar entre aqueles
vestigios esquecidos, nunca lembrados e ndo considerados dignos
de se constituir em fontes para a Historia:

Talvez o motivo mais recodndito do colecionador possa ser
circunscrito da seguinte forma: ele empreende a luta contra
a dispersao. O grande colecionador € tocado bem na origem
pela confuséo, pela dispersdo em que se encontram as coisas
no mundo. [...] O alegorista € por assim dizer o polo oposto
ao colecionador. Ele desistiu de elucidar as coisas através da
pesquisa do que lhes é afim e do que lhes é proprio. Ele as desliga
de seu contexto e desde o principio confia na sua meditagéo para
elucidar seu significado. O colecionador, ao contrario, reune as
coisas que sao afins; consegue, deste modo, informar a respeito
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das coisas através de suas afinidades ou de sua sucesséo
no tempo. No entanto — e isto € mais importante de todas as
diferencas que possa haver entre eles —, em cada colecionador
esconde-se um alegorista e em cada alegorista, um colecionador
(BENJAMIN, 2009, p. 245).

Como colecionador, trata-se de reunir agrupamentos
significativos de fontes, constituindo acervos, buscando nadar
contra a corrente presentista do esquecimento e preservar registros
de praticas em nossas instituicbes escolares, normalmente pouco
preocupadas com a preservagao dos registros das experiéncias e
muito negligentes com a constituicao de acervos e arquivos proprios
sobre o cotidiano escolar. Como alegorista, caberia analisar e dar
sentido a esse material reunido, fazendo-o dialogar com o diverso,
em outros contextos, confrontando-o com as fontes hegeménicas
para fazer emergir sentidos muitas vezes desconhecidos ou
silenciados.

Em um esforgo propositivo, mas nao restritivo, pode-se
destacar a possibilidade de reconhecer fontes para pesquisar as
relacbes conflituosas das culturas escolares, tensionadas entre as
praticas e as normas, nos mais diferentes ambitos.

Nas linguagens, pode-se fazer o esforgo de buscar fontes
ndo apenas escritas (normas, leis, resolugdes, livros, provas etc.),
mas em fotografias, musicas, oralidades (sotaques, expressodes,
falas cotidianas), radio, podcasts, videos, artes plasticas, dangas,
performances, praticas esportivas e toda e qualquer linguagem de
comunicagao que expresse algo, seja aceitacao ou repulsa, seja algo
prescrito, aceito ou até mesmo algo nao prescrito (aprendizagens
informais) ou as n&o aceitas pela norma (atos de indisciplina), dentro
ou fora da sala de aula. Todas as formas de expressao de toda a
comunidade escolar interessam ao estudo das culturas escolares e
podem contribuir para enriquecer a historia da EPT.

Emrelagao aos sujeitos, pode-se buscar fontes de pesquisas
nas producgdes dos mais diferentes grupos constituintes das culturas
escolares. Entre os estudantes dos mais diferentes cursos, do
Ensino Médio Integrado, EJA até a pds-graduagdo. Também entre
os servidores e a comunidade escolar. E, sobretudo, abrindo-se
para reconhecer as infinitas identidades presentes dentro de cada
instituicdo, compondo um universo infinitamente diverso de culturas
escolares sedimentadas em relagbes conflituosas que podem
ser vistas de diferentes angulos, dependendo de qual referencial
identitario se adota. Por exemplo, a trajetéria em um mesmo
Curso, em um mesmo campus e mesma turma, com 0s mesmos
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professores e 0 mesmo regime de normas, pode ser uma experiéncia
completamente diferente para um estudante indigena, para um
estudante quilombola ou para estudantes de géneros diferentes. A
abordagem das culturas escolares pode nos impulsionar a construir
um objeto de pesquisa que se abra para pesquisar as memorias da
EPT, sem esquecer das normas em um nivel macroestrutural, mas
abrindo espago para compreender essas normas inseridas em um
cotidiano de enorme diversidade de vidas e tensdes inscritas nas
praticas do dia a dia, dentro e fora da sala de aula.

Dentre as criticas possiveis a essa abordagem amparada
nas culturas escolares, certamente esta a de um possivel
enfraquecimento da abrangéncia da analise, ao se construir um
objeto de pesquisa muito micro, o que poderia resultar em uma
fragmentagcéo excessiva em diferentes identidades. Esta critica,
no campo da Historia, ficou marcada pela expressao historia
em migalhas de Francois Dosse (1994). No caso das culturas
escolares da EPT, essa fragmentagédo de pesquisa em diferentes
microuniversos identitarios tende a equilibrar o excessivo peso
em uma abordagem macro, ainda predominante, calcada em uma
constante analise da evolugado das normas, das politicas publicas e
suas interagbes com o universo politico-econdmico do pais ao longo
de sua histéria. Nesse sentido, a incorporagéo de novas linguagens,
novos sujeitos, novas fontes e novas abordagens nas pesquisas
das memorias da EPT pode resultar em um ganho complementar e
uma bem-vinda ampliacdo dos desafios e conflitos ja identificados
pelas abordagens macroestruturais hegemonicas nas bibliografias
da EPT, nos histéricos institucionais oficiais e demais textos que
propdéem um percurso histérico na EPT.

Destacamos, ainda, a titulo de exemplo e proposigéo,
duas metodologias com grande potencialidade para a pesquisa
qualitativa sobre as memoérias da EPT, embora existam iniUmeras
outras possibilidades: a Historia Oral e a Etnografia. Como elemento
comum, as duas metodologias direcionam grande atengdo a
alteridade. Em ambas, o pesquisador se engaja em um processo
de abertura a experiéncia do outro, seja no processo de escuta
sensivel da narrativa oral sobre as experiéncias vividas, seja na
observagao atenta das experiéncias no cotidiano.

As duas metodologias também possuem dificuldades
comuns, pois demandam grande esfor¢o dos pesquisadores. Na
Histdria Oral, a realizacdo das entrevistas deve ser precedida de
um processo de preparagao prévia e esta longe de ser apenas o
ligar de um gravador para ouvir espontaneamente o outro. Sem
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pretender retomar aqui as bases essenciais da Histéria Oral
presente em diferentes abordagens e manuais®, cabe destacar um
aspecto lembrado por Alessandro Portelli sobre o método:

Mas o unico e precioso elemento que as fontes orais tém sobre
o historiador, e que nenhuma outra fonte possui em medida
igual, é a subjetividade do expositor. Se a aproximagéo para
a busca é suficientemente ampla e articulada, uma secgéo
contraria da subjetividade de um grupo ou classe pode emergir.
Fontes orais contam-nos ndo apenas o que o povo fez, mas o
que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora
pensa que fez. Fontes orais podem n&o adicionar muito ao que
sabemos, por exemplo, o custo material de uma greve para os
trabalhadores envolvidos; mas contam-nos bastante sobre seus
custos psicolégicos (PORTELLI, 1997, p. 31).

Essa valorizagdo da subjetividade né&o significa,
entretanto, uma restrigdo ao universo particular, uma vez que essas
subjetividades se tornam representativas de grupos e fenédmenos
sociais mais amplos.

Na Etnografia, a observacdo em campo também deve ser
precedida de uma preparagao prévia, deve contar com registros
de pesquisa criteriosos enquanto é realizada e de uma analise
cuidadosa da pesquisa de campo. Claudia Fonseca (1999), no
artigo “Quando cada caso NAO é um caso: pesquisa etnogréfica e
educagao’, discute diversas questdes envolvendo a etnografia e a
educacao e chama a atencao para os resultados que vao além da
intersubjetividade entre pesquisador/pesquisado:

E praxe, nas discussdes sobre o método etnogréfico, dar énfase
a experiéncia do pesquisador no campo. Discorre-se longamente
sobre a relagao pesquisador-pesquisado ou o “anthropological
blues” dessa etapa da pesquisa e sublinha-se a importancia
do insubstituivel diario de campo. Trata-se de elementos
fundamentais do método. No entanto, a andlise antropoldgica
ndo se limita a esta dimenséo intersubjetiva da pesquisa. Através
desse método, em geral tecem-se conclusdes também quanto
aos “nativos”: seu modo de vida, suas formas de organizagédo
social, seus valores familiares, suas crencas religiosas, atitudes
politicas etc. Entre a experiéncia de campo e estas conclusdes,

4Para conhecer alguns caminhos metodoldgicos para a Histéria Oral, consultar:
THOMPSON (1992), COSTA (2014), PORTELLI (1997a, 1997b), ALBERTI
(2005), MEIHY (1998). Essa edicdo do periédico reune diversos textos de
excelente qualidade sobre a tematica: Revista Projeto Historia, PUC/SP, n. 15,
abril de 1997.
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ha uma série de etapas que sdo descritas pouco ou pas du tout
nas discussdes metodolégicas (FONSECA, 1999, p. 66).

Semduvida, esses dois métodos, pautados na subjetividade
e na alteridade, trazem mais duvidas e questdes para as historias
da EPT e certamente demandardao um maior esforgo por parte
dos pesquisadores que se aventurarem a utiliza-los. E importante
ndo encara-los como formulas magicas, mas vivenciar os dilemas
proporcionados pelo método.

De forma inicial, at¢é o momento, nosso levantamento
dos trabalhos do mestrado do ProfEPT tem demonstrado esse
enriquecimento dos estudos das memorias da EPT a partir de
objetos de pesquisa mais focados em contextos locais, sujeitos
pouco lembrados em suas especificidades e novas linguagens
como fontes de pesquisa sobre a EPT.

Uma vez confirmada essa hipétese, mesmo a possivel
critica ao enfoque micro pode ser atenuada pela ideia de que
compreender as culturas escolares e as memoérias da EPT demanda
um longo e coletivo trabalho de arqueologia de todos os seus
sedimentos. Desse modo, uma visdo mais ampla s6 sera possivel
apos um conjunto de pesquisas que se somam e dialogam entre si,
compondo um esforgo coletivo e colaborativo de compreensao de
um conjunto de culturas escolares em um determinado campus, um
instituto especifico, um estado, um pais e até mesmo a identificagao
de praticas culturais comuns as culturas escolares em uma escala
global.

4. A pesquisa qualitativa em tempos de formularios e
aceleracao de prazos

A abordagem das memorias da EPT a partir das culturas
escolares encontra, ainda, alguns obstaculos de ordem operacional
e cultural que dizem respeito ao modo como a producédo académica
tem estabelecido seus parametros de avaliagdo de qualidade e
prazos de execucdo. A pesquisa qualitativa demanda em muitos
casos muito tempo para a sua execugao, uma vez que os tempos
da subjetividade pouco coincidem com os tempos do capital e de
suas pressdes sociais e culturais por produtividade. Soma-se a isso
o incremento dos algoritmos, o big data e a vivéncia cada vez mais
imersa na cibercultura (LEVY, 1999). Criamos, desse modo, um
ambiente de dificuldades para a pesquisa qualitativa, pois torna-se
cada vez mais dificil reconhecer e respeitar os tempos dos seres
humanos em sua omnilateralidade.
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Todo esse contexto, associado aos prazos cada vez mais
curtos para conclusao dos trabalhos, tem nos colocado um dilema
entre a necessidade pragmatica de concluir as pesquisas dentro dos
prazos estabelecidos pelas normas e o respeito ao tempo proéprio
exigido por uma pesquisa qualitativa. Trata-se ndo s6é da questéo
ética com os sujeitos participantes, mas também do respeito com
os propositos e tempos necessarios para uma execugao coerente
com 0s objetivos esperados e com resultados consistentes sobre o
problema investigado.

Esse dilema parece estar sendo sanado cada vez mais com
uso de ferramentas digitais de inegavel praticidade, como o Google
Formulario. Um esforgo de mapeamento empirico de seu vasto uso
seria desnecessario, uma vez que quase todas as pesquisas em
andamento se utilizam do Google Formulario para coleta de dados
parcial ou até total da pesquisa.

Dentre os aspectos a serem analisados sobre esse cenario,
um primeiro ponto se deve ao seu carater limitado como ferramenta
de pesquisa. Ha uma desconexao inerente entre o pesquisador € o
sujeito que responde ao formulario. A depender do publico-alvo da
pesquisa, esse vinculo pode ser maior ou menor, mas em qualquer
caso, o sujeito responde a um formulario pré-elaborado, com
diferentes metodologias para coletar as respostas e impressoes,
podendo ser objetivas ou abertas, com alguma resposta dissertativa
ou comentario adicional. Esse distanciamento inerente ao formato
ja o delimita como uma ferramenta muito util e pratica para muitos
casos, mas torna a ferramenta inadequada para tantos outros.

A questdo fundamental é que, pela sua praticidade,
acompanhada de todas as pressodes sofridas no encurtamento de
prazos nos trabalhos académicos, o uso dessa ferramenta tem sido
alargado ou adotado em razdo muito mais das condigbes adversas
de pesquisa vivenciadas do que pelos seus beneficios reais em prol
dos resultados de pesquisa.

O siléncio sobre esse problema no mundo académico parece
diretamente proporcional ao nimero de pedidos de participacao
em formularios recebidos em nossas caixas de e-mail todos os
dias. Essa enxurrada de pedidos de participagdo em pesquisas
via formulario nos conduz a um segundo problema no uso dessa
ferramenta. Ele diz respeito a abrangéncia e ao publico-alvo das
respostas. Com o aumento no numero de pedidos de participagao,
tem sido cada vez mais dificil receber respostas em formularios. O
resultado € um nimero cada vez menor de respostas e um publico-
alvo pouco representativo para além das bolhas académicas
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dos pesquisadores mais préoximos, uma vez que responder um
formulario tem se tornado um gesto de auxilio ao pesquisador.

Um terceiro problema decorrente do uso dessa ferramenta
€ a extensdo dela na coleta de dados da pesquisa. O uso do
formulario € muito comum para subsidiar uma fase inicial da
pesquisa qualitativa. Por exemplo, no caso de um universo muito
numeroso, pode ser uma estratégia util para subsidiar e identificar
o0 numero menor de possiveis depoentes em entrevistas orais
presenciais realizadas com todo o cuidado e tempo necessarios
para a escuta sensivel da experiéncia narrada. Entretanto, o que a
pandemia de covid-19 acelerou, mas nao inventou, foi um uso cada
vez mais predominante do formulario Google como ferramenta de
coleta de dados. Essa pratica tem gerado resultados de pesquisa
pouco expressivos e superficiais, incapazes de dar conta dos
objetivos elencados.

Em relagdo as memodrias da EPT, nao se trata de
condenar o uso do formulario em todos os casos, mas avaliar o
seu uso mediante uma reflexao sobre a sua efetiva contribuicao
aos objetivos da pesquisa, ja reconhecendo que seu uso total ou
principal dificilmente seria capaz de dar conta de uma pesquisa
consistente sobre as memoérias da EPT.

Para responder aos desafios apresentados pela
abordagem das culturas escolares da EPT, a utilizagdo de uma
pesquisa qualitativa parece incontornavel, sendo amparada pela
adogdo de metodologias que proporcionem a escuta, a narrativa
e a compreensao mais profunda possivel das subjetividades e
identidades. E tudo isso leva tempo de preparacao e demanda muito
mais esforgo de pesquisa do que construir um formulario Google e
enviar para uma lista de e-mails.

5. Concepgdoes das memorias e perspectivas
metodologicas em dissertagcoes do ProfEPT

Em acesso aos repositorios institucionais das instituicdes
associadas ao ProfEPT, foram selecionadas para analise 33
dissertagdes de mestrado defendidas no periodo de janeiro de 2019
a margo de 2022, cujos titulos foram sugestivos de abordagem de
tematica concernente a memoria. Desse total, 16 confirmaram
a presenga do descritor “memoéria”, 15 puderam ser baixadas na
integra e uma teve apenas o resumo disponibilizado, devido a
possivel problema no website da instituicao, razdo pela qual foi
descartada por esta pesquisa. Desse modo, apenas 15 dissertacoes
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foram efetivamente analisadas por ocasido da pesquisa aqui
reportada, a saber: tedrico-metodoldgicas

Quadro 1: Dissertagcdes analisadas, 2022

Musica do Rio Grande do
Norte (1933 — 1961) em trés
movimentos.

son Ferreira do

. INSTITUICAO
TITULO AUTOR (A) ASSOCIADA
Curso Técnico em Agrope-
cuaria da Escola Técnica
Agricola Vale da Uva Goe- ME,NDES’ Wwal- IFSC
. Lo quiria Guedert

the: Impactos na Trajetoria
de Egressos
Trajetoria Historica do Curso
Normal/Magistério no Co-
légio Estadual José Armim gn%’jf?fs’ Ele- IFPR
Matte, em Chopinzinho — PR
(1960 — 1999)
Primeiras Escolas Normais
do Brasil - Formacéao de pro- | PRADO, Douglas

. . . IFPR
fessores no Periodo Imperial | Silva do
(1835-1889).
10 Anos do Instituto Federal
do Acre (IFAC): Historias de | SILVA, Elane IFAC
vida e trabalho no Campus Cristine Almeida.
Rio Branco.
Cultura e Praticas Escola-
res na Escola Agrotécnica CRUZ, Naasson IFAM
Federal de Manaus-Am Barbosa.
(1979-1993)
Estudo Sobre a Identidade e
Memoria do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e E:E'J:i Saulo IFCE
Tecnologia do Ceara IFCE - ’
Campus Ubajara.
“Nesse tempo falava-se
et ety | ascienTo,
pedagog Alanderson Max- IFRN
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MuseMEP: fortalecer e
preservar a memoria das

processo histérico do Institu-
to Federal do Ceara.

Mostras de Educagéo SCHUSSLER’ IFRS
.. . Clarice

Profissional da rede publica

estadual do RS.

Entre a Histéria e a Memo-

ria: acervo online sobre o CANDIDO, Fran- IFCE

cineuma Guedes.

"Eu Lembro como se fosse
hoje”: memorias do curso
técnico em Agente Comuni-
tario de Saude - PROEJA,
do IF Sudeste MG - Campus
Rio Pomba

COSTA, Nara
Soares.

IF Sudeste de
Minas Gerais

Meméria da classe trabalha-
dora: analise documental e

SOUSA, Janaina

e formacgao integrada na
escola Familia Agricola.

visita museal no contexto do | de IFSP

PROEJA.

A memoria da Educagéao

Proflssmr.wal e Tecnoldgica no SOUSA, Janda

Ifes: caminhos para acesso IFES
. Tamara de

e difusdo das fontes docu-

mentais no campus Vitoria

A contribuicdo das narrativas

dos egressos da educagéao

profissional e tecr_10|og|ca VIEIRA, William

para o desenvolvimento do Batista IFB

Ensino Médio Integrado no

Instituto Federal de Brasilia:

memorias e novos desafios.

Culinaria como cultura ma-

terial no Curso Técnico em MATOS, Marines IFRO

Alimentos do IFRO Campus | Vieira

Ariguemes/RO

Entre tempos e espagos de | QUEIROZ,

formagéo: plano de estudo Daiane Aparecida IFG

Ribeiro.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022)
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A catalogagéo e analises aqui apresentadas representam
um primeiro esfor¢co, ainda parcelar, de grupo de trabalho
constituido por pesquisadores da linha de pesquisa “Organizagéo
e Memodrias de Espacos Pedagogicos da EPT” do ProfEPT. Tal
esforgo visa compreender os temas predominantes das pesquisas
desenvolvidas nessa linha, as concepcdes de memoria e as
metodologias empregadas pelos jovens mestres.

As dissertagbes analisadas revelam uma diversidade
de objetos considerados a partir de abordagens singulares e de
metodologias diversas, que oportunizam o acesso a memodrias,
bem como a sua problematizagéo, valorizagdo e/ou salvaguarda.
Dentre esses objetos, a formacao de professores, com énfase em
instituicoes e cursos Normais, a constituicado de acervos e museus
virtuais e as comemoragdes por ocasido da primeira década de
inauguragcédo dos IF tiveram destaque, evidenciando trés eixos
especiais de atengao: a necessidade de compreender, em cadéncia
histérica, as dinamicas, limites e desafios dos processos de formagao
de profissionais docentes no Brasil; a divulgagao e preservagéo de
memorias consideradas dignas de serem lembradas, mediante a
edificacao de lugares de memoria no ciberespaco; e a reflexao sobre
a primeira década dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia criados pela Lei N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

As abordagens prevalentes foram qualitativas, e dentre os
métodos e instrumentos utilizados ganharam destaque a Historia
Oral, as entrevistas semi-estruturadas e a pesquisa documental,
metodologias essas que avaliamos adequadas ao acesso a
conteudos das memorias dos individuos e instituicoes.

O uso de questionarios de tipo survey também se fez
presente, constituindo-se, em alguns dos casos, como a fonte
principal de dados, o que em nosso entendimento & problematico
por nao comportar a flexibilidade necessaria para o desenvolvimento
de narrativas. Em parte, a utilizacdo desse tipo de instrumento
pode ser explicada em fungdo das dificuldades impostas pela
pandemia de covid-19 ao contato presencial entre pesquisadores
e colaboradores. A continuidade de seu uso, contudo, como fonte
unica ou mesmo como fonte principal de aquisi¢cao de informacgdes
em pesquisas voltadas ao registro ou estudo de memodrias é
problematica e demanda atengao por parte dos orientadores.

Outro ponto a se destacar € que metodologias como
a Historia Oral e Mapa da Vida foram aplicadas, também, em
dissertagbes que nao trataram diretamente de memorias de espacgos
pedagodgicos da EPT, mas que, transversalmente, produziram
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importantes registros de memorias, como o caso de Freitas (2020) e
Estévao (2021), de modo que as narrativas registradas constituem
fontes para pesquisas futuras.

No rol das fontes utilizadas pelas dissertagdes analisadas,
ganharam destaque as imagéticas, como em Sousa (2019), Mendes
(2020) e Nascimento (2021), as orais, como em Candido (2019),
Silva (2021) e Vieira (2021) e os arquivos escolares, como nos
trabalhos de Cruz (2021) e Quadros (2021). Documentos juridicos,
como leis e decretos também foram acionados na maioria dos
trabalhos analisados, em especial em Prado (2020).

A maioria das dissertagdes analisadas soube colacionar
documentos diferentes de modo a ampliar a fundamentacéo dos
problemas de pesquisa. No que se refere a articulagdo entre
teoria e método, a maior parte das obras analisadas demonstrou
também conhecimento acerca do estado da arte das discussdes
e foram poucos os trabalhos em que os conceitos-chave nao
foram devidamente trabalhados. Nestes, houve uma abordagem
instrumental e pouco reflexiva sobre temas como memoria e
fotografia, sendo considerados apenas nos produtos educacionais
e de forma pragmatica. Em alguns trabalhos, observou-se que
elementos como a meméria foram tratados de forma instrumental,
0 que pode ter sido causado pela limitagdo do niumero de paginas
definido no regulamento dessas instituigbes associadas. No que se
refere a linha de pesquisa “Organizagdo e Memorias de espagos
pedagdgicos na EPT”, a qual tem dado guarida as pesquisas aqui
analisadas, destaca-se dois aspectos: (1) o seu alinhamento a
Nova Histéria, definida por Le Goff (2000), como uma revolugao
da memoria, visto seu empenho em produzir uma histéria
cientifica a partir da meméria coletiva; (2) seu compromisso com a
democratizagdo da memoria social.

No que se refere ao primeiro aspecto, nota-se a abertura
das pesquisas desenvolvidas nessa linha de pesquisa a questdes
do tempo presente, que buscam no passado explicagdes e diretrizes
para compreensao e/ou superacdo do quadro atual da EPT, a
renlncia a uma temporalidade linear, em proveito dos multiplos
tempos vividos e em sua interface entre o social e o coletivo, e a
énfase no estudo de lugares de memoaria, sejam esses topograficos,
como escolas, arquivos, museus e bibliotecas; lugares simbdlicos,
como as comemoragdes e aniversarios; lugares funcionais, como
0S manuais, as associagoes, as entidades de classe.

Quanto ao segundo aspecto, os trabalhos analisados
constituem-se em “monumento” a democratizacdo da memoria
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coletiva, a proporgdo em que valorizam novas fontes e objetos e
demonstram compreender que “a memoaria coletiva ndo é apenas
uma conquista: & também um instrumento e um objeto de poder”
(LE GOFF, 2000, p. 57). Nesse sentido as tensdes entre memoria
e esquecimento, a memodria voluntaria e a memoéria impedida,
manipulada e anistiada (RICCOEUR, 2007) se fazem notar.

6. Consideracgoes finais

Apos os dois movimentos realizados pelo capitulo —
um propositivo em relagdo a adogdo de novas abordagens e
metodologias para pesquisar as memorias da EPT e outro de
avaliacdo em relacdo aos trabalhos realizados pelos mestrados
concluidos no ProfEPT —, temos algumas questdes a pontuar.

Em relagdo a parte propositiva, o objetivo foi chamar a
atencao para a questao de um caminho hegemdnico nas memorias
da EPT, algo que pode passar despercebido aos pesquisadores néo
familiarizados com as discussdes no campo da Historia. Também
procuramos auxiliar os novos pesquisadores e novos alunos do
ProfEPT interessados em pesquisar as memorias da EPT. Sem
pretender indicar uma receita pronta e esquematica, esperamos ter
balizado algumas discussoes, instigado alguns caminhos possiveis
e apresentado algumas referéncias de trabalhos importantes para
o aprofundamento dos debates tedrico-metodologicos sobre as
memorias da EPT.

Apesar da ftrajetéria hegemoénica de uso das fontes
normativas na EPT, percebe-se uma tendéncia de renovacgao,
induzida pelas dissertacdes e produtos do ProfEPT em diferentes
aspectos: nas abordagens, nas fontes de pesquisa e nas linguagens
utilizadas nos produtos educacionais e dissertagbes. Essa
tendéncia ainda precisa ser mais bem estudada, tanto em relagédo
a abrangéncia das dissertagdes analisadas quanto em relagéo aos
desdobramentos tedricos e metodoldgicos dessa renovagéo para o
campo de estudos da Educacéao Profissional.

Neste esfor¢co preliminar de analise aqui esbogado, é
possivel situar os estudos desenvolvidos na linha de pesquisa
“Organizacdo e Memorias de espagos pedagdgicos na EPT” na
dialética entre a histéria e a memoria e identificar o compromisso
politico de boa parte dos pesquisadores com a democratizagdo da
memoria. A memoria aparece, dessa forma, como instrumento de
superagao das politicas de esquecimento impostas.

Embora de forma sutil, esses trabalhos criticam a
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desvalorizagdo da memoria coletiva pelos agentes centrais de
poder, os silenciamentos impostos as experiéncias da classe
trabalhadora, a vigilancia e controle exercidos pelo Estado, e
propdéem uma nova histoéria, mais sensivel e plural. Nesse sentido,
o esforgo desses pesquisadores da EPT em compreender os
conhecimentos formulados e praticados em espacgos formais e nao
formais de educacao - muitos dos quais ainda nao cristalizados em
tradi¢cdes formais -, e sua abertura para o uso de fontes alternativas,
se contrapde as formas privatizadas e monopolizadas por grupos e
instituicoes que, tradicionalmente, chancelam o que é digno ou nao
de ser pesquisado.

7. Referéncias

ALBERTI, Verena. Manual de Histoéria Oral. Rio de Janeiro, FGV, 2005.

BENJAMIN, Walter. Teses sobre o conceito de Historia. In: Idem. Obras
escolhidas (vol. 1) - Magia e técnica, arte e politica. Ensaios sobre
literatura e histéria da cultura. Prefacio de Jeanne Marie Gagnebin.
Tradugéo de Sérgio Paulo Rouanet. Sdo Paulo, Brasiliense, 1987.

BENJAMIN, Walter. Passagens. Sao Paulo: Imprensa Oficial; Belo
Horizonte: Editora da UFMG, 2009.

BLOCH, Marc. Apologia da histéria, ou o oficio do historiador. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2001.

CANDIDO, Francineuma Guedes. Entre a Histéria e a Memoéria:
acervo online sobre o processo histérico do Instituto Federal do Ceara.
Dissertagdo (Mestrado em Educacao Profissional e Tecnolégica) 232f.
Programa de Pés-Graduagédo em Educacao Profissional e Tecnoldgica
— ProfEPT. Instituto Federal do Ceara: Fortaleza, 2019.

CERTEAU, Michel de. A invencdo do cotidiano. Petrépolis: Vozes,
1998.

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre
um campo de pesquisa. Teoria & Educacao, n. 2, 1990, p.177-229.

CIAVATTA, Maria. O ensino integrado, a politecnia e a educagao
omnilateral. Por que lutamos?. Trabalho & Educacao, Belo Horizonte,
v.23, n.1, p. 187-205, jan-abr,2014.

COSTA, Nara Soares. “Eu lembro como se fosse hoje”: memorias
do curso técnico em agente comunitario de saide — PROEJA, do IF
Sudeste MG — Campus Rio Pomba. Dissertagao (Mestrado em Educagao
Profissional e Tecnoldgica) 128. Programa de Pds-Graduagéo Stricto
Sensu em Educagdo Profissional e Tecnologica — ProfEPT, Instituto

118 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas
Gerais: Rio Pomba, 2021.

COSTA, Cléria Botelho da. A escuta do outro: os dilemas da
interpretagdo. Historia Oral, v. 17, n. 2, jul./dez. 2014.

CRUZ, Naasson Barbosa. Cultura e Praticas Escolares na Escola
Agrotécnica Federal de Manaus-AM (1979-1993). Dissertagéo
(Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica), 176 f. Programa
de Pés-Graduagao em Educagéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT,
Instituto Federal do Amazonas: Manaus, 2021.

DOSSE, Francgois. A Histéria em migalhas: dos Annales a Nova
Historia. SP, Ed. Unicamp, 1994.

ESTEVAO, Fernanda Léia Batista Souza. Evasdo, retengdo e
permanéncia de estudantes indigenas no Campus Guajara-
Mirim do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de
Rondénia — IFRO. Dissertagdo (Mestrado em Educagao Profissional
e Tecnoldgica) 117 f.. Programa de Mestrado em Rede Nacional em
Educacao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT. Instituto Federal de
Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia: Porto Velho, 2021.

FONSECA, Claudia. “Quando cada caso ndo € um caso: pesquisa
etnografica e educagao”. Revista Brasileira de Educagao, n. 10, 1999.

FREITAS, Saulo Ramos de. Estudo Sobre a Identidade e Memoria
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
Campus Ubajara. Dissertagdo (Mestrado em Educagao Profissional
e Tecnologica) 93 f. Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT.Instituto Federal do Ceara:
Fortaleza, 2020.

FREITAS, Simone Leite de. O impacto do Projeto Empoderamento
da Mulher na vida das egressas do Curso FIC de Corte e Costura
ofertado no Municipio de Primavera de Rondénia. Dissertagcédo
(Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica) 84 f.. Programa de
Mestrado em Rede Nacional em Educacgéo Profissional e Tecnoldgica
— ProfEPT. Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondoénia: Porto Velho, 2020.

FRIGOTTO, Gaudéncio.; CIAVATTA, Maria.; RAMOS, Marise. (Org).
Ensino Médio Integrado: concepgéo e contradi¢do. Sdo Paulo: Cortez,
2002.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A polissemia da categoria trabalho e a batalha
das ideias nas sociedades de classe. Revista Brasileira de Educagao.
v. 14, n. 40, p. 168-194, jan./abr. 2009.

GOMES, Luiz Claudio Gongalves. “Cem anos de ensino profissional

EDITORA NOVA PAIDEIA 19



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

técnico em Campos dos Goytacazes: a Escola de Aprendizes
Artifices”. In: FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). Educacao Profissional
e Tecnolégica: memorias, contradigdes e desafios. RJ, Essentia
Editora, 2006.

JULIA, Dominique. “A cultura escolar como objeto histérico”. Revista
Brasileira de Histéria da Educagao, Campinas, n. 1, p. 9-43, 2001.

LE GOFF, Jaccques. Histéria — Volume |. Lisboa: Edigdes 70, 2000.
LE GOFF, Jaccques. Meméria — Volume Il. Lisboa: Edigdes 70, 2000.

LE GOFF, Jacques. “Documento/Monumento”. In: Idem. Histéria &
memoéria. Campinas: Editora da Unicamp, 2013.

LE GOFF, Jacques. A histéria nova. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.
LEVY, Pierre. Cibercultura. S3o Paulo: Editora 34, 1999.

MENDES, Walquiria Guedert. Curso Técnico em Agropecuaria da
Escola Técnica Agricola Vale da Uva Goethe: Impactos na Trajetéria
de Egressos. Dissertagcdo (Mestrado em Educagdo Profissional
e Tecnoldgica), 78 f. Programa de Poés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT. Instituto Federal e Santa Catarina:
Floriandpolis, 2020.

MEIRY, José Carlos Sebe Bom. Manual de Histéria Oral. SP, Loyola,
1996.

MOLL, Jaqueline (org.). Educagao profissional e tecnolégica no
Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

NASCIMENTO, Alanderson Maxson Ferreira do. “Nesse tempo falava-
se muito de musica”: praticas pedagogicas do Instituto de Musica do
Rio Grande do Norte (1933 — 1961) em trés movimentos. Dissertagdo
(Mestrado em Educagédo Profissional e Tecnoldgica), 105 f. Programa
de Pés-Graduagédo em Educagao Profissional e Tecnolédgica — ProfEPT,
Instituto Federal do Rio Grande do Norte: Natal, 2021.

NORA, Pierre. “Memodria e historia: a problematica dos lugares”. Projeto
Historia, Sdo Paulo, n. 10, dez. 1993, p. 7-28.

PLACIDO, Reginaldo; BENKENDORF, Shyrlei; TODOROV, Denise.
Porosidade e permeabilidade: Uma abordagem mesoanalitica
em histéria das instituicdes escolares a partir da Cultura Escolar.
Metodologias e Aprendizado, [S. |.], v. 4, p. 183-196, 2021. DOI:
10.21166/metapre.v4i.2221. Disponivel em: https://publicacoes.ifc.edu.
br/index.php/metapre/article/view/2221. Acesso em: 22 maio. 2022.

PRADO, Douglas Silva do. Primeiras Escolas Normais do Brasil -
Formagao de professores no Periodo Imperial (1835-1889). Dissertagdo

120 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

(Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica), 257 f. Programa
de Pés-Graduagao em Educagéao Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT,
Instituto Federal do Parana: Curitiba, 2020.

QUADROS, Eleandro de. Trajetéria Histéorica do Curso Normal/
Magistério no Colégio Estadual José Armim Matte, em Chopinzinho
— PR (1960 — 1999). Dissertagédo (Mestrado em Educagao Profissional
e Tecnologica), 183 f. Programa de Pds-Graduagdo em Educagéao
Profissional e Tecnolégica — ProfEPT. Instituto Federal do Parana:
Curitiba, 2021.

QUEIROZ, Daiane Aparecida Ribeiro. Entre tempos e espagos
de formacgdo: plano de estudo e formagdo integrada na escola
familia agricola. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo Profissional
e Tecnolégica), 165 F. Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo
Profissional e Tecnolégica — ProfEPT. Instituto Federal de Goias:
Anapolis, 2019.

PACHECO, E.. Fundamentos Politico-Pedagdgicos dos Institutos
Federais: diretrizes para uma educagédo profissional e tecnoldgica
transformadora. Natal: IFRN, 2015.

PORTELLI, Alessandro. “O que faz a Historia Oral diferente”. Revista
Projeto Historia, PUC-SP, n° 14. Sao Paulo, PUC-SP, fevereiro/1997a.

PORTELLI, Alessandro. “Tentando aprender um pouquinho. Algumas
reflexdes sobre a ética na Historia Oral”. Revista Projeto Historia,
PUC-SP, n° 15, Etica e Histodria Oral. Sdo Paulo, PUC-SP, Abril/1997b.

RICCOEU, Paul. A memoria, a histoéria, o esquecimento. Campinas:
Editora da Unicamp, 2007.

SAVIANI, Dermeval. Sobre a concepcao de politecnia. Rio de Janeiro:
Fiocruz, 1989.

SILVA, Elane Cristine Almeida. 10 Anos do Instituto Federal do Acre
(IFAC): Histdrias de vida e trabalho no Campus Rio Branco. Dissertagéao
(Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica), 191 f. Programa
de Pés-Graduagao em Educagéo Profissional e Tecnoldgica — ProfEPT.
Instituto Federal do Acre: Rio Branco, 2021.

SCHUSSLER, Clarice. MuseMEP: fortalecer e preservar a memoria
das Mostras de Educagéao Profissional da rede publica estadual do RS.
Dissertagdo (Mestrado em Educagao Profissional e Tecnoldgica), 113f.
Programa de Poés-Graduagédo em Educagao Profissional e Tecnoldgica
— ProfEPT, Instituto Federal do Rio Grande do Sul: Porto Alegre, 2020.

SOUSA, Janaina de. Meméria da Classe Trabalhadora: Analise
Documental e Visita Museal no contexto do Proeja. Dissertagédo
(Mestrado em Educagédo Profissional e Tecnoldgica), 117 f. Programa

EDITORA NOVA PAIDEIA 121



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

de Pés-Graduagao em Educagao Profissional e Tecnolédgica — ProfEPT.
Instituto Federal de Sao Paulo: Sertdozinho, 2020.

SOUSA, Janda Tamara de. A meméria da Educagado Profissional
e Tecnolégica no IFES: caminhos para acesso e difusdo das fontes
documentais no Campus Vitéria. Dissertacao (Mestrado em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica) 65 f. Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo Profissional e Tecnolégica — ProfEPT. Instituto Federal do
Espirito Santo: Vitéria, 2019.

THOMPSON, Paul. A voz do passado: histéria oral. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1992,

VIDAL, Diana Gongalves et al. “A cultura escolar como categoria
de analise e como campo de investigagdo na histéria da educagéo
brasileira”. Educagao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 30, n.1, p. 139-159,
jan./abr. 2004.

VIEIRA, William Batista. A contribuigao das narrativas dos egressos
da educacao profissional e tecnoldgica para o desenvolvimento do
Ensino Médio Integrado no Instituto Federal de Brasilia: memorias
e novos desafios. Dissertacdo (Mestrado em Educagédo Profissional
e Tecnoldgica). 120f. Programa de Poés-Graduagdo em Educagao
Profissional e Tecnolégica — ProfEPT. Instituto Federal de Brasilia:
Brasilia, 2021.

VINAO FRAGO, Antonio. “As culturas escolares”. In: Sistemas
educativos, culturas escolares e reformas. Mangualde (Portugal),
Edi¢des Pedago, 2007.

VINAO FRAGO, Antonio. A histéria das disciplinas escolares. Revista
Brasileira de Historia da Educacgao, n. 18, set./dez. 2008, 173-215.

122 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

Determinantes metodolégicos que entram
na configuracao dos mestrados profissionais
no Brasil: concepcoes,

método e resultados para a sociedade

Claudio Nei Nascimento da Silva'
Paulo Alves de Aratjo?

Rafael Rodrigues de Sousa Frois®
Viviani Pereira Amanajas Guimaraes*

1. Introducao

A intencao deste texto € defender a ideia de que
os cursos de poés-graduacgao stricto sensu de carater
profissional, portanto, ndo-académicos, possuem trés
determinantes metodolégicos para sua caracterizagéo.
O primeiro é de ordem social e esta ligado as
expectativas que a sociedade tem em relagéo as suas
contribuicbes. Diferentemente dos mestrados (como
também dos doutorados) académicos, os mestrados
profissionais buscam estabelecer uma relagdo com o
objeto de estudo para além de sua compreensdo. O
que se espera, nestes cursos, € produzir um efeito na
realidade, uma intervengdo que possa gerar resultados
transformadores, sem perder de vista a compreensao
tedrica que se tem do préprio objeto, e se traduzindo,
sobretudo, num compromisso do pesquisador paracom a
realidade social do qual é parte. O segundo determinante
€ de carater metodologico, propriamente dito, e esta
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ligado a escolha do método de abordagem que se convertera
numa lente por meio da qual se obtém um olhar critico do objeto
de estudo. Nas pesquisas no ambito do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional, essa pertinéncia € mais clara e os riscos
de ndo se compreender sua necessidade podem ser deletérios
para a efetividade do curso. Por fim, um terceiro determinante
metodolégico é de carater epistémico. Trata-se de uma nogéo de
producao de conhecimento orientada pela distingdo entre pesquisa
basica e pesquisa aplicada, nos termos de Stokes (2005). Segundo
esse autor, “enquanto a pesquisa basica procura ampliar o campo
do entendimento fundamental, a pesquisa aplicada volta-se para
alguma necessidade ou aplicagdo por parte de um individuo, de
um grupo ou da sociedade” (STOKES, 2005, p. 24). Tem-se ai,
portanto, a possibilidade de desenvolvimento de uma tecnologia e
sua aplicacao e validagao no decorrer do curso. Talvez a expresséo
mais nitida da diferenca entre os mestrados académicos e os
profissionais. Em ambos os casos, a pesquisa surge a partir do
delineamento de um problema. Mas no mestrado profissional a
resposta ao problema nao se da apenas no nivel teérico. Avanga-
se para a intervencao na realidade, buscando, se ndo solucionar
o0 problema, apresentar respostas para além de explica-lo. Tais
respostas propdem solugdes, experimentam tecnologias, mobilizam
sujeitos e deixam, na forma de um produto, um trago de intervengao
na realidade que se busca refletir.

O texto que ora se delineia considera as premissas acima
estabelecidas para se pensar a natureza aplicada dos mestrados
profissionais, tendo como referénciaempirica o Mestrado Profissional
em Educacgao Profissional, o ProfEPT. Em tal caso, considera-se
o contexto social no qual o mestrado esta inserido e para o qual
se justifica; a escolha de um método, para além de procedimentos
e instrumentos com suas respectivas prescrigbes metodoldgicas;
e, nao menos importante, a concepgao epistemoldgica na qual o
conhecimento é produzido, ou seja, sua natureza aplicada.

Nesse sentido, este texto, num primeiro momento, reflete
sobre a natureza aplicada dos mestrados profissionais e sua
contribuicdo no contexto da pesquisa cientifica brasileira, em
especial, para a area da educagao. Para tanto, delineia o contexto
de surgimento desta formagdo stricto sensu e suas especificidades
na comparagdo com os mestrados académicos, culminando com
a analise do surgimento do Mestrado Profissional em Educacgéo
Profissional (ProfEPT). Na sequéncia, aborda o carater reflexivo
esperado para uma pesquisa comprometida com a compreensao

124 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

das contradigdes da sociedade capitalista, reiterando a proeminéncia
do materialismo histoérico-dialético como método de abordagem
capaz de produzir um movimento de reflexdo, agao e transformagéao
acerca desafios da realidade sobre os quais se debruca. Por
fim, focaliza o processo de elaboragdo, aplicagdo e validagdo do
produto educacional como um imperativo da pesquisa aplicada em
educacgao profissional, sem, contudo, perder de vista sua dimensao
critica e comprometida com a transformacgéao da realidade.

2. O contexto do surgimento dos Mestrados
Profissionais no Brasil

Cursos de poés-graduagao stricto sensu, caracterizados
como mestrados profissionais, se efetivaram na década de 1990
e evidenciaram, no contexto de sua implantagao, resisténcia de
alguns setores académicos que os relacionavam aos interesses de
setores empresariais, fortalecendo seus interesses produtivos em
menosprezo dos setores sociais (RIBEIRO; FIALHO e HETKOWSKI;
SILVA e SA).

No Mestrado Profissional, além da imersdo na pesquisa
almejada pelo académico, formam-se profissionais capazes de
agregar valor ao mundo profissional podendo ser, inclusive, externo
ao universo da pesquisa. Seu produto final auxiliara na resolugéo
de uma problematica, tanto de interesse pessoal quanto social.
Portanto, ha uma “aplicagdo do conhecimento cientifico adquirido
ao ambiente profissional para o qual se volta o MP”, (Ribeiro, 2005,
p. 15), resolvendo problemas concretos ao mesmo tempo em que
se capacitam novos profissionais em alto nivel.

Dentre as areas abrangidas pelo Mestrado Profissional,
ha a da Educacéo. A pds-graduagéo profissional, de acordo com
Fialho e Hetkowski, forma profissional de varias areas do saber
sem que haja o interesse em seguir na carreira académica; mas
o Mestrado Profissional em Educagao tem como foco o olhar para
as problematicas da formagao dos professores e a gestao escolar
e educacional.

11 O Mestrado Profissional em Educagado Profissional
(ProfEPT)

Com a criagdo da Rede Federal de Educacgao Profissional,
Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), em 2008, houve uma grande
expansdo da Educagéo Profissional e Tecnolégica (EPT). Com
o nascimento dos Institutos Federais de Educacado, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) houve, ndo s6 o crescimento, como a interiorizagao
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da EPT no Brasil e também a oferta da pés-graduagao stricto sensu
na RFEPCT, fortalecendo, assim, um dos principios dos IFs que &
a verticalizagéo do ensino. O Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnologica (PROFEPT), oferecido pelos Institutos
Federais (IFs), estabelece um dialogo muito préoximo a sociedade e
amplia a dindmica entre pesquisa, ensino e extensdo ao qualificar
técnicos e docentes dentro de duas linhas de pesquisa: Praticas
Educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e
Organizagdo e Memdrias de Espagos Pedagogicos na Educagéo
Profissional e Tecnolégica (EPT). Seu objetivo & “proporcionar
formagao em educagéo profissional e tecnoldgica, visando tanto a
producao de conhecimentos como o desenvolvimento de produtos,
por meio da realizagdo de pesquisas que integrem os saberes
inerentes ao mundo do trabalho e ao conhecimento sistematizado”
(BRASIL, 2018, p. 2). Vale ressaltar que o ProfEPT pertence a area
de ensino e conduz ao titulo de Mestre em Educacao Profissional e
Tecnologica (BRASIL, 2018).

As linhas de pesquisa do ProfEPT se subdividem em seis
macroprojetos assim classificados:

Figura 1 - As linhas de pesquisa e os
macroprojetos do ProfEPT
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De acordo com Souza, Nunes e Oliveira (2020), o ProfEPT
esta presente nos vinte e seis estados e no Distrito Federal, em
quarenta das quarenta e uma instituicbes que compdem a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) e foi criado em 2016 com a publicagao do

parecer do Conselho Técnico-Cientifico da Educagédo Superior
(CTC-ES) da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), por meio do qual foi aprovada a criagao
de um Programa de Pés-Graduagéo voltado para a EPT cuja
Apresentagédo de Proposta para Curso Novo (APCN) havia
sido submetida a Capes, em julho de 2015 (SOUZA; NUNES;
OLIVEIRA, 2020, p. 3).

Freitas (2020) afirma que o ProfEPT procura articular os
conhecimentos relativos ao mundo do trabalho e a ciéncia envolvida
com a area de ensino, trazendo a premissa do trabalho como
principio educativo e da pesquisa como principio pedagdégico e que
mais de 70% de seus mestrandos sao

servidores em redes publicas municipais, estaduais e federais, e
cerca de 75% do total ndo residem nas capitais de seus estados,
o que indica uma forte interferéncia positiva em contextos sociais
com pouco acesso a uma educagao publica e gratuita em nivel
de pds-graduacéo (FREITAS, 2020, p. 6).

Souza, Nunes e Oliveira (2020) acrescentam que o
ProfEPT tem algumas caracteristicas: a. pertence a area de Ensino;
b. é ofertado de forma semipresencial; c. é dividido em duas
linhas de pesquisa e seis macroprojetos (como ja exemplificado
anteriormente); d. articula conhecimento teérico e aplicagao pratica
que é realizada pela aplicagao pratica de um produto educacional.
As possibilidades de pesquisa no ProfEPT s&do bastante
ampliadas. As duas linhas de pesquisas e 0s seis macroprojetos
presentes conseguem abragar os mais diversos campos de
pesquisa dentro da EPT, o que faz com que os mestrandos se
sintam motivados com a pesquisa. Outro ponto importante é a
relacao entre teoria e pratica com a pesquisa, criacao e aplicacao
do produto educacional. Muitas vezes o que se teoriza esta muito
longe da realidade da EPT e o fato de ndo so6 se pensar, mas aplicar
um produto educacional, faz com o mestrando saia do campo da
ideia e realmente possa agregar valor ao mundo do trabalho com a
sua pesquisa.
Nesse sentido, esse programa de pos-graduagéo stricto
sensu voltado para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica veio
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para fortalecer a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica
e Tecnolégica (RFEPCT), contribuindo com a verticalizagdo do
ensino, a qualificacdo de profissionais em locais com pouco acesso a
educacao e a produgao nao s6 de conhecimentos, mas de produtos
educacionais que buscam resolver problematicas concernentes a
sociedade.

3. O mestrado profissional como exercicio dialético da
pesquisa: acao - reflexdo - transformacao

Os Mestrados Profissionais (MP) compreendem uma
modalidade distinta de formagao stricto sensu. De acordo com
Takahashi et al (2010), os MP visam atender as demandas
especificas do mercado e do mundo do trabalho, que ndo séao
amparadas pelos Mestrados Académicos (MA) e Especializagbes
Lato Sensu. No Brasil, tais demandas se desenvolveram
principalmente apds a abertura de mercado realizada nos anos
1990. Barros, Valentim e Melo (2005) apontam que, a fim de suprir a
rapida modernizagao dos processos produtivos em desdobramento,
as politicas publicas se voltaram para o crescimento da oferta de
cursos técnicos e profissionais, as quais foram ampliadas a partir
dos anos 2000, devido a caréncia de profissionais especializados,
que por sua vez nao eram devidamente preparados pelos MA e
Especializagdes. Os autores defendem que, para além da formacao
basica dos cursos técnicos e profissionalizantes de nivel médio e
graduagéo, os MP visam suprir uma lacuna referente a capacitagao
aprofundada em determinadas areas do mundo do trabalho, para
a produgdo do conhecimento de pratica profissional inovadora
e transformadora, que utiliza como base o método cientifico. De
maneira mais especifica, conforme citado por Moreira (2004), os
MP da area de Educacgao, por sua vez, foram criados com o intuito
de resolver estas especificidades no campo docente.

Devido a tais caracteristicas, € possivel perceber a intima
relacdo entre os MP com o trabalho humano. Contudo, o sentido
com que a palavra trabalho é adotada nos curriculos de tais cursos
determina a funcéo que se pretende alcancar através do percurso
formativo. De acordo com Frigotto (2008), dentre as formas de se
assimilar o sentido do trabalho humano, ha uma em especifico
que viabiliza sua compreensdo como eixo para efetivagdo das
demandas sociais: o trabalho enquanto principio educativo. O autor
destaca que este elemento atendera prioritariamente as demandas
sociais, e nao as de mercado, se seu objetivo principal voltar-se
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para os entes do processo educativo e ndo as técnicas, tecnologias
e métodos, o que nao desconsidera as necessidades materiais,
sociais, culturais e politicas da vida dos envolvidos neste processo,
mas torna o trabalho uma ferramenta para o alcance das mesmas.

Sob estaldgica, Saviani (2007) discorre acerca darelevancia
da relagdo trabalho-educagdo, em sua acepg¢dao humanizadora.
Para o autor, o trabalho foi a primeira forma com que os humanos
aprenderam a produzir sua vida e, dessa maneira, se educaram e
ensinaram as geragdes posteriores. Tal fator destaca a relevancia
dainfluéncia do trabalho para a determinagao das relagdes e valores
sociais dominantes, os quais, de acordo com Marx e Engels (1984),
sempre mantiveram relagédo reciproca com o modo de producao
vigente de cada periodo da histéria humana, desde seus primérdios.

Tendo em vista esta relagdo, Gramsci (2004) aborda
a importancia da unido entre trabalho e educagéo, enquanto
emancipador dos estudantes, a fim de que estes possam se
capacitar para se tornarem donos da producdo, e nao apenas
subalternos no processo produtivo. O autor afirma que tal fenémeno
se daria através da efetivagéo da escola unitaria, que romperia com
a divisdo de classes na educacao e prepararia os individuos para
serem soOcios em uma nova sociedade, a qual visaria atender as
demandas sociais para atingir o desenvolvimento humano pleno,
em suas diversas potencialidades.

Tais pressupostos compreendem o elemento norteador
curricular do trabalho enquanto principio educativo de forma
omnilateral, que visaodesenvolvimentodas multiplas potencialidades
humanas, fator que, de acordo com Silveira e Pinto (2005), nunca
foi uma tendéncia nos MP do Brasil. Este fendbmeno ndo ocorre sem
justificativa material, uma vez que a relagdo entre educagao e as
forcas produtivas da sociedade burguesa, ja apontada por Marx
(2011), visa o atendimento as demandas do capital. Portanto, nesta
sociedade, a educacgao buscara resolver tais caréncias e fortalecer
os valores referentes a este modo de produgéo, os quais distanciam
os individuos que executam o trabalho de controlarem as forgas
produtivas e de atenderem as suas necessidades.

De acordo com Leite (2007), esse posicionamento
evidencia a corrente de pensamento dominante da sociedade atual,
e consequentemente dominante no meio intelectual educacional
brasileiro: o ideario péds-moderno. De acordo com a autora, tal forma
de compreender o mundo reifica a realidade da sociedade capitalista
através de analises superficiais que omitem ou maquiam suas
contradicdes. A autora enfatiza que as solugdes para os problemas
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da atual sociedade, apresentadas por este ideario, negam o conflito
entre as classes sociais, o que torna tais solugbes abstratas e sem
resultados concretos. Estas idéias se inseriram no meio académico
a ponto de influenciar a metodologia da pesquisa, através da adogéo
de métodos relativistas de compreenséao da realidade, validando a
distor¢ao do objeto de acordo com o suposto ponto de vista de cada
pesquisador, um reflexo da dissociagdo entre teoria e pratica e da
auséncia de analises concretas da realidade material.

De maneira distinta da proposta pelas idéias pés-modernas,
a possibilidade curricular de se estabelecer o trabalho enquanto
principio educativo, de forma emancipadora, provém da corrente
de pensamento denominada materialismo histérico-dialético, o
qual, para Netto (2011), € um método cientifico de compreenséao
da realidade baseado nas relagdes sociais e de produgao. O autor
destaca que esta corrente foi criada pelo fildsofo alemao Karl Marx,
sob o intuito de compreender as relagdes de producdo do periodo
histérico e da sociedade em que vivia, a sociedade burguesa do
séc XIX. Para compreender integralmente a esséncia de tais
relagdes, Marx (2011) realizou diversos estudos acerca de distintas
civilizagbes humanas, as quais desenvolveram diferentes modos de
produgao e consequentes costumes e valores ao longo da histéria.
Algumas de suas conclusbes sdo de suma importancia para a
compreensao da influéncia que o modo de produzir a vida humana,
o trabalho, exerce sobre as sociedades, compreensao que abrange
a sociedade atual.

Para Heller (1970), o materialismo historico-dialético
desvenda os elementos contraditérios do modo de produgdo da
sociedade burguesa, o capitalismo. Dentre tais contradi¢des, o autor
destaca que a forma com que os humanos produzem sua vida no
capitalismo os afasta do controle e determinagdo do que geram em
seu trabalho. Para o autor, neste modo de produgéo o trabalho néo é
realizado para se atender as necessidades humanas, mas sim para
gerar lucro a determinados grupos, ficando o trabalhador com uma
parcela minima do valor relativo a sua produgao. Este afastamento
entre o trabalhador e o produto de seu trabalho é denominado
por Marx (2011) como alienac¢do. O autor defende que o trabalho
ndo alienado, também descrito por trabalho omnilateral, abarca
todas as potencialidades humanas, sejam elas sociais, culturais,
politicas e fisiolégicas. Segundo o autor, esta forma de trabalho néo
ocorre no modo de producgéo capitalista, uma vez que o objetivo
do trabalho no capitalismo é a valorizagéo do capital, independente
do atendimento as demandas sociais. Outro aspecto importante da
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relagdo de trabalho alienado é destacado por Kolakowski (1985),
que aponta que no capitalismo ndo € o homem que determina seu
préprio comportamento e costumes. Para o autor, quem o faz é a
propria produgédo, com base em suas proprias necessidades.

Marx e Engels (1984) reiteram que, de maneira
compulsoéria, as forgcas produtivas de todas as sociedades sempre
determinaram quais seriam seus valores e costumes, 0s quais,
consequentemente, eram reforcados pela estrutura educacional.
Mészaros (2008) reforga esse argumento, enfatizando que o modo
de educar da sociedade capitalista evidencia a divisdo entre as
classes sociais. Para o autor, nesta sociedade ha uma formatagéo
educacional direcionada aos trabalhadores e outra para as classes
dominantes, detentoras dos meios de produgédo. Cada uma com a
funcdo de manter a divisdo social através da disseminacao destes
pressupostos, para formagdo de um senso comum, que torne a
sociedade passiva sob tais valores. Dangeville (2012) destaca
que o modelo educacional da sociedade burguesa tende a separar
trabalho e educacdo, pois & exatamente nesta relacdo que se
estabelece a conex&do de saberes. De acordo com o autor, essa
divisdo busca mutilar o humano socialmente, tornando-o incapaz
de compreender sua realidade material e deixando este impotente
quanto a determinagao da prevaléncia intelectual de sua sociedade,
uma vez que

[...] os pensamentos da classe dominante sdo em cada época,
as ideias dominantes. As ideias que predominam, por outras
palavras, a classe que € a poténcia material dominante da
sociedade é também a poténcia espiritual dominante. Em
consequéncia, a classe que dispde dos meios da produgéo
material, dispde ao mesmo tempo dos meios da produgao
intelectual, de tal forma que lhes estdo submetidos também
os pensamentos daqueles que s&o desprovidos dos meios de
produgéo intelectual. Os pensamentos dominantes ndo passam
da expressao ideal das relagbes materiais dominantes tomadas
sob a forma de ideias. Por outras palavras, sdo a expressao das
relagdes que fazem de uma classe a classe dominante, ou seja,
as ideias de sua dominagao (MARX; ENGELS, 1984).

Baseado no materialismo histérico dialético, Mészaros
(2007) defende que a educagao formal por si s6 ndo é capaz de
superar as contradicbes do capitalismo, contudo, a mesma pode
realizar um papel importante de fundamentagédo para o avango da
sociedade em seu sentido emancipatorio, através dos denominados
expedientes mediadores. O autor descreve tais praticas
educacionais enquanto formas de visualizar a superagdo das
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contradi¢cdes do capitalismo, as quais sdo capazes de conscientizar
0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem acerca
desta possibilidade, fator que viabilizaria a construgdo de caminhos
concretos para este objetivo. Portanto, apesar de limitados, um dos
papéis dos educadores, conscientes de tais demandas, € o de fazer
frente a estas determinagdes, as quais sao vigentes na sociedade
brasileira contemporanea, através do uso do materialismo histérico-
dialético enquanto método essencial de compreensao da realidade
e da produgao do conhecimento cientifico.

Martins (2008) destaca que, de maneira distinta das
abordagens pos-modernas, cujos intuitos visam apenas interpretar o
mundo de formas diversas, o materialismo histérico-dialético busca
transformar a realidade, de maneira processual, através da profunda
compreensao da esséncia do objeto pesquisado. De acordo com
Brandao e Borges (2007), esta corrente epistemoldgica fundamenta
diversas metodologias de pesquisa, dentre estas a pesquisa
participante, que consiste em compreender a¢des de transformagéo
social relacionadas as demandas de determinados grupos
investigados. Para os autores, nesta abordagem metodolégica
0 pesquisador se insere no grupo elucidado para vivenciar os
processos de transformacgéo social, através de sua assimilagao e
intervengao no concreto real da situagdo encontrada, em conjunto
ao coletivo. Em geral, esta abordagem produz novos conhecimentos
que, através de amplos movimentos de construcao e partilha, visam
modificar a realidade dos grupos abordados. Segundo Fahls Borda
(1984), esta modalidade de pesquisa ndo se contenta apenas
em explicar um fendbmeno apos este ocorrer, mas sim a capacitar
cientificamente um grupo social oprimido ao protagonismo frente as
relagdes de opressdo em que se encontram. Fahls Borda (1984)
e Freire (1984) destacam que para a realizagdo de uma pesquisa
participante é necessario respeitar alguns principios metodolégicos,
como por exemplo a profunda compreensao pelo pesquisador de
seu espago de intervencdo, a sugestdo de agbes participativas
junto ao grupo investigado, o compartilhamento do conhecimento
produzido com outros grupos interessados, o uso de técnicas
didlogo na producao de dados, andlise de estudos ja realizados
sobre o tema abordado, a elucidagdo detalhada da pesquisa
junto ao grupo, dentre outros. Os autores reforcam que a adogao
de tais elementos metodoldgicos pode auxiliar o pesquisador na
construgao, junto aos grupos investigados, de conhecimentos que
os auxiliem na resolugao de problemas essenciais para o alcance
de sua emancipagéo. Nessa perspectiva, Leite (2007) reitera que,
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de acordo com as demandas dos MP em Ensino, em especial
na area de Humanidades, € possivel inferir que esta abordagem,
de origem marxista, se adequa enquanto metodologia contra-
hegemonica para a resolugdo dos problemas investigados nesta
area do conhecimento, tendo em vista que sugere agbes concretas
de intervencao no real para sua modificacao, distanciando-se das
abordagens pdés-modernas, que sugerem apenas sua relativa
compreensao.

4. Processos de intervencao na realidade a partir da
pesquisa: os produtos educacionais

Acerca da pesquisa no ambito do Mestrado Profissional na
area de Ensino, Moreira (2004, p. 134) destaca que ela caracteriza-
se por ser “aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos
ou produtos de natureza educacional, visando a melhoria do
ensino na area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma
e conteudo, este trabalho se constitua em material que possa ser
utilizado por outros profissionais”.

Na perspectiva do autor, a pesquisa na area do ensino
tem em sua natureza o objetivo de preparagado profissional e de
mobilizacdo de conhecimentos para o aperfeicoamento dos
processos relacionados as atividades de ensino, aos processos
de aprendizagem, a organizagao curricular, aos procedimentos
avaliativos e a organizagdo do sistema escolar em seus multiplos
aspectos.

De acordo com a Portaria n. 389, de 23 de marco de 2017,
que dispde sobre os mestrados e doutorados profissionais no Brasil,
estes cursos consideram “a relevancia social, cientifica e tecnologica
dos processos de formacao profissional avangada, bem como o
necessario estreitamento das relagbes entre as universidades e
o setor produtivo”. Nesse sentido, a pesquisa no percurso do MP
se caracteriza por ser uma pesquisa “engajada’/aplicada (GATTI,
2014). Uma pesquisa que “tem a realidade empirica como ponto
de partida e de chegada” e visa “evidenciar fatos especificos,
pela compreensao de situagdes localizadas, buscando solugoes e
propondo alternativas” (ANDRE, 2017, p. 832).

Para Hetkowski (2016, p.24), “a pesquisa aplicada € o
resultado de elementos entrelagcados que envolvem o sujeito no/
do engajamento e na/da intervengao, concebendo um imbricamento
das teorias e praticas” e que tem o seguinte percurso:
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Figura 2 - Percurso da Pesquisa
Aplicada no Mestrado Profissional
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Fonte: Hetkowski, Viana e Ferreira, 2014.

No contexto da pesquisa aplicada, segundo Hetkowski
(2016), o pesquisador insere-se no DNA da pesquisa realizando
reflexdes sobre o objeto de estudo, as problematicas que permeiam
esse objeto e as possiveis solugbes. Essa fase caracteriza-se por
ser o momento de conhecimento do solo da pesquisa: o contexto
a ser estudado e ainda a definicdo do referencial tedrico a ser
adotado que dara sustentacdo ao objeto de estudo. Tal fase se
entrelaga com o engajamento - o natural ir e vir do pesquisador
no contexto escolar - e com a intervengao, um processo que
“demanda mobilizagéo dos sujeitos sociais a construgao/criagéo de
proposi¢des, remetendo os sujeitos a agdo criativa e inovadora no
contexto pesquisado” (HETKOWSKI, 2016, p. 23).

Tal concepgdo de pesquisa dialoga com objetivos do
Mestrado Profissional (MP) instituidos pela ja mencionada Portaria
Normativa n® 389, de 23 de Margo de 2017, sendo um deles: ‘I
- capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica
profissional avancada e transformadora de procedimentos, visando
atender demandas sociais, organizacionais ou profissionais e do
mercado de trabalho” (BRASIL, 2017).

E partindo de um viés para abusca de solugdes e proposicdes
de alternativas de questdes identificadas na pratica profissional que
temos um dos principais elementos que caracteriza a pesquisa no
Mestrado Profissional na comparagdo com o Mestrado Académico
(MA). Segundo Ribeiro (2005), a principal diferenciagéo entre essas
duas modalidades de mestrados esta no resultado que os dois
processos formativos geram. Por sua natureza, os MP tém como
elemento obrigatdrio a elaboragao de um Produto Educacional (PE).
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Nesse sentido, portanto, os mestrados profissionais estabelecem
uma relacao dialética com a realidade, quando propdem nao so6
compreendé-la, como também propor alternativas de superagao de
seus limites e dificuldades. No entanto, € um erro pensar que os
Mestrados Académicos se restringem a refletir sobre a realidade,
sem propor agdes ou mesmo produtos que sirvam de interferéncia
na realidade. Os produtos também sio possiveis no Mestrado
Académico, apenas nao sao exigidos como condi¢ao necessaria.

Conforme disposto no documento orientador da Capes,
Area de Ensino 46, o PE necessita ser aplicado em condicdes reais
de sala de aula ou em outros espagos de ensino. Sobre os formatos
pelos quais podem ser elaborados, os PE podem ser apresentados
na forma de uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional,
um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento,
uma exposi¢cao, entre outros. Quanto aos resultados de sua
aplicacdo, os mesmos devem ser refletidos e fundamentados na
dissertagéo.

No ambito do MP, o profissional em formacgao é conduzido a
pensar a sua pratica de maneira reflexiva, pois ao mesmo tempo em
que ele é um usuario do conhecimento produzido, torna-se também
um produtor de conhecimentos por meio da sua aplicagdo nos mais
variados contextos. E no percurso de construcdo-reflexao-aplicacéo
do conhecimento que a elaboragdo do PE vai ganhando forma
com vistas a conceder respostas e proposi¢cdes aos problemas
identificados no campo da pratica profissional.

Sobre os PE, Gongalves et al. (2019, p.115) definem que
eles:

constituem-se em ferramentas didatico-pedagdgicas, elaboradas
preferencialmente em servico para que possam estabelecer
relagdes entre o ensino e pesquisa na formagao docente. Estes
possuem conhecimentos organizados de forma a viabilizar a
melhoria dos processos de ensino-aprendizagem.

Constituindo-se como ferramentas didatico-pedagogicas, é
necessaria a compreensao de que os PE sdo instrumentos auxiliares
para a solugdo de problemas vivenciados no campo profissional e
que, embora a sua nomenclatura aponte para a ideia de que é algo
acabado, pronto e final, eles sao passiveis de mudancas, mesmo
apos a sua aplicagao e validagao.

Nesse sentido, Régas e Bomfim (2008, p. 4) esclarecem
que:
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Os produtos educacionais ndo se configuram e nem devem
ser vistos como receitas prescritivas capazes de serem
acriticamente reproduzidas por outros docentes. A fungdo de
um produto educacional desenvolvido em determinado contexto
sécio-histérico é servir de produto interlocutivo a professores e
professoras que se encontram nos mais diferentes contextos do

nosso pais.

Embora os PE devam apresentar um potencial de
replicabilidade por terceiros, para Gongalves et al. (2019) eles nao
podem ser concebidos a partir de um viés tecnicista de programagéo
e aplicagcéo, como algo pronto e dado que pode ser aplicavel em um
determinado contexto sem levar em conta a realidade. E preciso que
haja as devidas adequagdes para os mais variados contextos. Os
PE constituem-se em instrumentos auxiliares a serem utilizados no
desenvolvimento dos processos educativos no sentido de colaborar
para a tomada de decisao, seja no planejamento ou na intervencao.

E valido destacar que, embora o PE seja um item obrigatério
para conclusdo do MP, Régcas e Bomfim (2018, p.2) defendem a
ideia de que “a principal meta de um MP é o professor e ndo o
produto educacional que é elaborado durante o desenvolvimento
da dissertagdo”. Entretanto, na pratica, boa parte do publico é
formada por profissionais técnicos-administrativos, portanto, pode-
se considerar que sua principal meta ndo é o professor, mas os
profissionais da educagdo, como um todo. Tal defesa reporta
ao entendimento de que no MP a pratica profissional pode ser
compreendida de modo mais reflexivo, sendo o PE um caminho
formativo para essa reflexdo, constituindo-se assim em processos
de intervencao na realidade a partir da pesquisa.

Acerca das diversas formas pelas quais um PE pode se
apresentar, constituindo-se em um instrumento de intervengéo para
uma dada realidade, o Grupo de Trabalho de Produgao Técnica da
CAPES, instituido pela Portaria CAPES n° 171/2018, dispds que
os PE podem se apresentar de diferentes formas, entre algumas de

suas tipologias estao:
|. Produto Bibliografico: revistas voltadas para campos
especificos do conhecimento, geralmente relacionadas com o
conhecimento tecnolégico, mas que apresentam como foco o
mercado, diferenciando assim das revistas cientificas, as quais
buscam divulgar o progresso cientifico;

. Tecnologia Social: método, processo ou produto transformador,
desenvolvido e/ou aplicado na interagdo com a populacdo e
apropriado por ela, que represente solugao para incluséo social
e melhoria das condi¢des de vida e que atenda aos requisitos de
simplicidade, baixo custo, facil aplicabilidade e replicabilidade;

136 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

IIl. Curso para Formagédo Profissional: conjunto de conteudos
estabelecidos de acordo com as competéncias requeridas pela
formacao profissional, em conformidade com os objetivos do
Programa de P6s-Graduagao;

IV. Material Didatico: Produto de apoio/suporte com fins didaticos
na mediagdo de processos de ensino e aprendizagem em
diferentes contextos educacionais;

V. Software/Aplicativo (Programa de computador);

VI. Evento Organizado: produto da atividade de divulgagéo e/ou
propagacédo do conhecimento técnico-cientifico pelo Programa
de Pos-Graduagéo para publico académico ou geral por meio
de atividades formalmente concebidas (BRASIL, 2019).

Ainda conforme o relatdrio produzido pelo referido grupo
de trabalho, os PE dever&o ser avaliados a partir dos seguintes
critérios elencados na figura 3.

Figura 3 - Critérios de Avaliagao do Produto Educacional

2. 4.

Aderéncia Aplicabilidade Complexidade
Impacto Inovagdo

15 3. 5.

N

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir do Relatério
do Grupo de Trabalho de Produgéo Técnica da CAPES, 2019.

Acerca desses critérios, o referido relatério da CAPES
descreve que eles dizem respeito a:

a. Aderéncia: considera o alinhamento do produto com as
linhas de pesquisa do Programa de Pd6s-Graduagao. No
caso do ProfEPT, os PE deveréao relacionar-se com as linhas
de Praticas Educativas em EPT e Organizagcdao e Memorias
de Espacos Pedagogicos na Educacgdo Profissional e
Tecnologica (EPT);

b. Impacto: relaciona-se as mudangas ocasionadas pelo
produto desenvolvido no ambiente em que ele esta inserido;
c. Aplicabilidade: faz referéncia a facilidade que se pode
empregar o produto a fim de atingir os objetivos especificos
para os quais foi desenvolvido;
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d. Inovagao: agdo de modificagdo de algo ja existente ou
criagéo de algo novo;

e. Complexidade: “entendida como uma propriedade
associada adiversidade de atores, relagcbées e conhecimentos
necessarios a elaboragéo e ao desenvolvimento de produtos
técnico-tecnolégicos” (BRASIL, 2019).

Considerando os diversos formatos pelos quais pode-se
desenvolver um PE, os critérios que devem ser utilizados em seu
processo de avaliagdo e a importancia da pesquisa aplicada no
percurso formativo do MP, os resultados gerados no MP afirmam a
pesquisa como instrumento de transformacgéo da realidade social e
de formacéo de profissionais criticos, reflexivos e comprometidos
com a fungao social de suas profissoes.

5. Consideracodes finais

O objetivo deste texto foi estabelecer uma reflexdao sobre
os mestrados profissionais a partir de uma compreensao ampliada
de seus aspectos histéricos e metodologicos. Para tanto, defendeu
a ideia de que ha determinantes metodoldgicos que entram na
configuragdo destes cursos, em especial na comparagdo com
0s mestrados académicos. Ou seja, no conjunto das razbes que
justificam a compreensdo da necessidade de desenvolvimento
de uma pesquisa no ambito de um mestrado profissional, deve-
se levar em conta a articulagcdo entre questbes de ordem social,
metodolégica e epistemoldgica. Tudo isso num esforco para se
conceber um pesquisador profissional ndo meramente técnico,
mas politicamente comprometido e filosoficamente reflexivo. Nos
mestrados profissionais e, em especial, no Mestrado Profissional
em Educacéao Profissional, cabe ao pesquisador reconhecer o papel
do conhecimento no processo de transformagéo da realidade. Para
isso, deve-se perceber que produzir conhecimento em educacgao
profissional requer considerar a pratica cientifica nao desvencilhada
das concepgoes teoricas, sociais, epistemolégicas e metodologicas
que participam do processo cientifico de produgao de conhecimento
reforcador da viabilidade histérica da nocdo de trabalho como
principio educativo, isto &, o trabalho n&o alienado.
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O materialismo histoérico e dialético nas
pesquisas em EPT: concepcoes preliminares
e principios metodolégicos

Fernanda Bartoly Gongalves de Lima'
Daniele dos Santos Rosa?
Claudio Nei Nascimento da Silva3

1. Introducao

O método cientifico € o meio gragas ao qual se pode
decifrar os fatos (KOSIK, 1976, p. 54).

A realizacdo de pesquisas na area educacional
(como em qualquer outra area) tem inicio ao se
considerar trés aspectos: o estabelecimento de um
problema, o levantamento do referencial tedrico e as
escolhas metodologicas. Nao € possivel tomar estes
aspectos em separado, ja que constituem fases que
se autoalimentam e se autojustificam, reforcando o
carater de intercomplementaridade das etapas de uma
pesquisa cientifica. A formulacdo de um problema, por
exemplo, pressupde o contato, ainda que incipiente, com
a literatura; a compreensao teodrica de um determinado
fendmeno facilita as escolhas metodoldgicas e estas
devem considerar as particularidades do problema,
como também sua relevancia e plausibilidade em termos
epistémicos.

Vé-se, portanto, que a pratica consciente da
pesquisa cientifica rechaga a compreensao do processo
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de construgao do conhecimento como algo meramente instrumental,
em que ao pesquisador caberia a escolha de um conjunto de
procedimentos previamente estabelecidos em seu pré-projeto de
pesquisa. Pesquisar, de modo geral, e pesquisar em educagao
pressupdem escolhas tanto de ordem metodolégica quanto
politica, evitando, como nos lembra Frigotto (2018), perspectivas
marcadas pela a-historicidade. Nesse sentido, este trabalho é
um debate metodoldgico e busca responder a uma questdo que
muita duvida tem gerado entre pesquisadores iniciantes da area da
educacao profissional: qual a relagdo entre método e metodologia
nas pesquisas em educagao profissional? Ou, dito de outra forma,
como se situa o método materialista historico e dialético no contexto
das metodologias de coleta e processamento de dados? Ou,
ainda, como metodologias no ambito das pesquisas em educacao
profissional podem, ndo sé convergir para uma perspectiva critica,
mas também reforcar sua natureza elucidatoéria?

Na busca por responder devidamente a estas questdes,
este capitulo sera subdividido em duas partes. Na parte 1, intitulada
Concepgdes Preliminares, pretende-se uma aproximagdo ao
meétodo materialista historico e dialético por meio da compreensao
de cada um dos seus termos fundantes, buscando evidenciar tanto
sua significagéo para o método em si como ainda sua historicidade
no processo de investigacao da experiéncia social. Na parte 2,
intitulada, Principios Metodoldgicos, buscar-se-a evidenciar as
especificidades do método, tendo em vista caminhos que Ihe séo
inerentes e fundantes.

E importante mencionar que nosso objetivo aqui é
realizar um estudo epistemoldgico que aponte as relagdes entre
o método materialista histérico e dialético, enquanto uma forma
cientifica de ver e analisar a experiéncia humana, e a pesquisa em
educacgao profissional. Por isso, ndo iremos explorar diretamente
o desenvolvimento tedrico desse método, que se inicia com Marx
mas que se prolonga até os dias atuais; dando prioridade as
suas caracteristicas e principios que possibilitarao, a pesquisa na
educacgao profissional, o avango tedrico e pratico tdo necessario e
desejado.

Nesse sentido, além da compreensado da diregdo que as
questbes acima apontam, ha uma questdo de fundo a qual néo se
pode negligenciar: pesquisas em educacgao e, sobretudo, pesquisas
em educacao profissional devem apresentar, em alguma medida,
um nivel satisfatério de compreenséo da relagéo entre educagao
e sociedade. O pesquisador da area da educacgdo profissional
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deve reconhecer que a educagdo €, ao mesmo tempo, sintese
das determinacbes econOmicas de nossa sociedade, na medida
em que contribui com a reprodugéo do status quo, como também
espaco para o desenvolvimento da capacidade de compreensao
das contradicdes dessa mesma sociedade, com vistas a sua
superagao.

A separagdo entre educacdo e sociedade, portanto,
€ s6 mais uma nog¢do de separacdo que precisa ser, a todo
custo, enfrentada. Assim como o valor de troca da mercadoria
produzida pelo trabalhador é apropriado pelo detentor do capital,
reforcando o carater cumulativo proprio do capitalismo, também
o valor educacional do conhecimento produzido pela humanidade
é concentrado pela classe burguesa, perpetuando uma verséo
estratificada da sociedade por meio da educacdo. Somente um
método que amplie as possibilidades de compreenséo da realidade
para além da mera descricdo é capaz de produzir conhecimentos
que considerem a educacédo como parte de uma totalidade social
em que sera possivel subjugar os interesses de classe em prol de
uma outra forma de sociabilidade mais igualitaria e mais justa.

2. Concepgoes Preliminares

A perspectiva materialista histérica e dialética, enquanto
método de pesquisa, se origina da forma de investigagéo concebida
por Marx, a partir da necessidade concreta de compreender as
transformacgbes sociais que se estabeleciam com o advento da
sociedade civil moderna, com a consolidacao do modelo capitalista
de sociedade.

Justamente pelainstauragdo do modo burgués de produgéo,
a forma de se compreender a humanidade ja havia passado por
uma revolugdo, no qual se tornara possivel perceber a sociedade
como resultado das agdes dos seres humanos, desmistificando
concepgoOes feudais que relegavam ao divino e a natureza muitas
das explicagcbes sobre o mundo social. Neste contexto se sobressai
Hegel (1770-1831), como o ultimo grande pensador da filosofia
burguesa revolucionaria (LARA, 2013). Em uma base estrutural
na qual foi permitido a humanidade se perceber como criadora
de sua realidade, a filosofia hegeliana traz, pela primeira vez, a
perspectiva de que seria a humanidade, por sua prépria atividade
(da consciéncia), a comandar os rumos da histéria humana:

O modo de produgao capitalista dotou a humanidade de forgas
produtivas tdo desenvolvidas que, pela primeira vez, os homens
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podem compreender a histéria como algo feito por eles proprios,
€ nao mais como um destino imposto aos homens pelos deuses
ou pela natureza. Hegel da o primeiro passo, e Marx, algumas
décadas depois, o passo conclusivo desta fantastica descoberta:
os homens, e apenas eles, sdo 0s Unicos responsaveis pela sua
histéria. Em outras palavras, a histéria dos homens seria obra
exclusiva deles ao longo do tempo (LESSA 2015, p. 107).

Ja tinha sido percebida a possibilidade de a humanidade
intervir na realidade, desde o inicio da modernidade, mas na
visdo hegeliana a humanidade se torna responsavel por todas as
transformacgdes sociais ao longo de toda a histéria. Transformagodes
que eram, supostamente, geradas pela consciéncia humana. Com
isso, consegue explicar, de forma inaugural, toda a histéria humana,
como sendo a histéria do desenvolvimento do espirito (LESSA,
2012).

Com a dialética historica hegeliana se estabelece premissas
substanciais para o processo revolucionario, a saber: a sociedade
se funda nao pelo principio da identidade, mas pelo da contradi¢ao;
o verdadeiro € o todo (totalidade); ser € processo (vir a ser); o
real é racional e o racional é real (HUNGARO, 2008). A atividade
humana se eleva como um ponto de destaque nas transformagdes
da propria humanidade, todavia, com o enfoque da realizagéo no
plano abstrato das ideias. “Em Hegel [...] apenas o trabalho liberta,
mas, além disso, liberta apenas espiritualmente [...] A libertagéo,
como antes, a dominagdo, tem por eixo o reconhecimento do valor
humano; isto é, da-se no plano de espirito” (VAZQUEZ, 2007, p. 79).
Sendo assim, o filésofo alemao traz a liberdade para o campo de
efetivagéo pratica: a partir da atividade humana, a liberdade poderia
se integralizar, porém se realizando exclusivamente na consciéncia:

Hegel nos oferece o primeiro tratamento filoséfico profundo da
praxis humana como atividade transformadora e produtora de
objetos materiais. Nesse sentido desliga-se de seus antecessores
idealistas imediatos, que reduzem a pratica a um tipo peculiar de
atividade da consciéncia, fundamentalmente moral (VAZQUEZ,
2007, p. 68).

A evolugdo do espirito humano parecia ser a fonte do
progresso humano. A histéria da humanidade seria a gradativa
tomada de consciéncia de sua liberdade, e a sociedade burguesa
seria a completude dessa libertacéo. Para Hegel, foi com a revolugéo
burguesa que a humanidade finalmente tinha aprendido a “fazer
historia” (LESSA, 2012). A sociedade burguesa, aparentemente
instaurada pela vontade humana, ndo seria uma sociedade
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opressora aos individuos. O filésofo alemao entende, portanto, que
a relacao entre individuo e sociedade nao seria mais conflituosa e,
sim, harmoniosa.

Contudo, a sociedade burguesa se desenvolvia no sentido
oposto a harmonia. Apenas crescia a contradigdo no interior desse
grupo social entdo revolucionario, que outrora havia representado os
interesses da totalidade do povo contra a reagao absolutista-feudal.
Se estruturava, agora, o proletariado, enquanto classe autbnoma,
cujos interesses de perpetuar uma luta a favor do povo conflitava
com as necessidades da exploragao burguesa. Desta forma,

O medo do movimento revolucionario de 1848 interrompe o ciclo
progressista da burguesia e de suas possibilidades tedricas em
dar respostas que expressassem a visdo de mundo ascendente
do projeto burgués, pois sua perspectiva tedrica choca-se com os
limites do projeto de sociedade (LARA, 2013, p. 93).

Com a necessidade de refrear a continuagdo do movimento
revolucionario, que poderia algcar uma sociedade sem classes,
a leitura da realidade é posta a servico de sua conservagdo: “o
pensamento burgués transforma-se numa justificagdo teodrica
do existente” (COUTINHO, 2010, p 35). Com a consolidagdo do
capitalismo, a classe burguesa recorre a construgdes ideoldgicas
que anteriormente precisou superar, negando fundamentos
libertarios que ajudou a construir:

Na histéria da filosofia burguesa, é possivel discernir — com
relativa nitidez — duas etapas principais. A primeira, que vai
dos pensadores renascentistas a Hegel, caracteriza-se por
um movimento progressista, ascendente, orientado no sentido
da elaboragdo de uma racionalidade humanista e dialética. A
segunda — que se segue a uma radical ruptura, ocorrida por volta
de 1830-1848 — é assinalada por uma progressiva decadéncia,
pelo abandono mais ou menos completo das conquistas do
periodo anterior, algumas definitivas para a humanidade, como é
o caso das categorias do humanismo, do historicismo e da razéo
dialética (COUTINHO, 2010, p. 21).

As teorias burguesas antes revolucionarias sao
interpretadas de forma conservadora, utilizando analises que
enraizam a ideia de que a sociedade burguesa seria a Ultima e
insuperavel expressdao da sociabilidade humana. Os avancgos
hegelianos sobre a configuragao mutavel da realidade se estacionam
com os chamados hegelianos de direita, que entendem que a
humanidade havia alcangado o “fim da histéria” com a sociedade
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capitalista (NETTO, 2009). Ha, portanto, uma ruptura no interior do
pensamento deste tedrico:

O pensamento de Hegel dividiu a cultura alema, no p6s-1830,
em dois polos. Em torno de uma de suas afirmagdes — “o real
é racional” — duas interpretacdes operaram essa divisdo acerca
da correta interpretacdo de Hegel: a primeira que entendia
essa elaboragdo da seguinte maneira — o real estd conforme
os designios da razdo (portanto, € intocavel); e uma segunda
interpretagdo que a entendia da seguinte maneira — o real
pode ser submetido a critica racional (portanto, passivel de ser
entendido e transformado). Em torno da primeira interpretagéo,
juntaram-se os conservadores que foram denominados como a
“direita hegeliana” e ao redor da segunda, os inquietos jovens que
ficaram conhecidos como a “esquerda hegeliana” (HUNGARO,
2008, p. 27-28).

Inicialmente em aproximacao da esquerda hegeliana, Marx
(2010) se apropria dos avangos hegelianos e, posteriormente,
realizando a inversdo de sua teoria de acordo com a realidade
concreta, perpetua o movimento de desvelamento do real.
Nesse movimento, no qual se sobressai sua parceria com
Engels (MARX; ENGELS, 2008, 2009), o pensador prussiano
realiza o desenvolvimento de uma teoria capaz de fundamentar
cientificamente os interesses do proletariado, explanando as leis
fundamentais do capitalismo. Sendo assim, em meio a degradagao
das ideias burguesas, se inicia a construcdo de uma teoria
revolucionaria antagdnica a ciéncia burguesa.

O abismo entre a teoria revolucionaria e a teoria burguesa,
portanto, comegca a se aprofundar. Se tornava evidente anecessidade
da subversao do capitalismo para poder se alcangar a emancipacgéo
da humanidade, o que, consequentemente, impeliu os retrocessos
dos avancgos da teoria burguesa que fora um dia revolucionaria. “Ou
seja, entre a heranga tedrico cultural emancipadora e a manutengao
da ordem, a burguesia opta pelo segundo, dando origem ao
‘pensamento da ordem’, bergo perfeito para o nascimento das
ciéncias sociais especializadas” (LARA, 2013, p. 93).

A visdo da totalidade é abandonada em nome de uma
valorizagdo da especializagdo compartimentada das ciéncias.
A economia se separa da politica, a filosofia se distancia da vida
social. Se institui a sociologia como forma de explicar, e apenas
explicar, a sociedade utilizando os moldes racionais-empiricos das
ciéncias naturais, o que remete, de certa forma, a uma naturalizagcao
da sociedade. No conjunto das elaborag¢des burguesas a misséo
era, a todo custo, conformar os principios de liberdade de forma
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que este coubesse dentro da logica positivista. Caracterizando este
periodo como a decadéncia ideoldgica da burguesia, Lukacs (1979,
p. 99) explica:

Adecadéncia ideoldgica surge quando as tendéncias da dinamica
objetiva da vida cessam de ser reconhecidas, ou sdo inclusive
mais ou menos ignoradas, ao passo que se introduzem em seu
lugar desejos subjetivos, vistos como a forga motriz da realidade.
Precisamente porque o movimento histérico objetivo contradiz
a ideologia burguesa, mesmo a mais “radical’” e “profunda”
introdugéo de tais momentos puramente subjetivos transformar-
se-a objetivamente num apoio a burguesia reacionaria.

Lara (2013, p. 96), se apoiando nos estudos lukacsianos,
elenca as seguintes caracteristicas deste periodo:

a) a renuncia do pensamento social com preocupacdes de dar
respostas para as mudangas sociais que ocorrem na produgao
e reprodugcdo da vida social; b) o ndo questionamento ao
capitalismo; c) a desconsideragéo das descobertas das ciéncias
naturais que questionam os dogmas religiosos; d) o neokantismo
e o positivismo como tendéncias dominantes; e) a filosofia
dominante da época ¢é a filosofia de professores e torna-se
ciéncia especializada; f) a filosofia renuncia a sua antiga misséo
social, cessa de ser expresséo, no plano espiritual, dos grandes
interesses histéricos da burguesia e abandona o problema
ideoldgico; g) o pensamento social como “guarda-fronteira”, ou
seja, explicacéo e justificagdo da vida burguesa; h) a emergéncia
dos intelectuais burocratizados que fazem parte do aparelho
do Estado; i) a radicalizagéo da diviséo social do trabalho e a
emergéncia dos intelectuais com suas propostas de métodos e
independéncia relativa para suas “ciéncias”.

A concepcao idealista dialética historica retrocede para um
idealismo a-histérico moralizante, com um neokantismo que recicla
valores revolucionarios, os mistificando de forma reacionaria. A
compreenséo de liberdade nesta mistificagcao, além de depender de
cada um, seria algo a ser realizado no plano abstrato da consciéncia
e da politica.

Buscando continuar o entdo movimento cientifico
revolucionario, a partir dos avangos ja algados por Hegel, Marx
realiza uma analise da teoria hegeliana na qual percebe que a
compreensao da sociedade civil e suas manifestagbes ndo poderiam
ser explicadas, e muito menos transformadas, a partir de estruturas
abstratas, como, por exemplo, a consciéncia. Mas que, ao contrario,
a consciéncia humana estaria condicionada as condi¢cdes materiais
de existéncia da humanidade. E que,

EDITORA NOVA PAIDEIA 149



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

Na produgéo social da propria existéncia, os homens entram
em relagdes determinadas, necessarias, independentes de sua
vontade; essas relagbes de producdo correspondem a um grau
determinado de desenvolvimento de suas forcas produtivas
materiais. A totalidade dessas relagdes de producao constitui a
estrutura econdémica da sociedade, a base real sobre a qual se
eleva uma superestrutura juridica e politica a qual correspondem
formas sociais determinadas de consciéncia. O modo de produgéo
da vida material condiciona o processo de vida social, politica
e intelectual. Nao é a consciéncia dos homens que determina
0 seu ser; ao contrario, € o seu ser social que determina sua
consciéncia (MARX, 2008, p. 49).

Nesse sentido, se opondo ao idealismo entdo em voga,

Marx (2013, p. 129) explica:

Meu método dialético, em seus fundamentos, ndo é apenas
diferente do método hegeliano, mas exatamente seu oposto.
Para Hegel, o processo de pensamento, que ele, sob o nome
de Ideia, chega mesmo a transformar num sujeito autbnomo,
é o demiurgo do processo efetivo, o qual constitui apenas a
manifestagédo externa do primeiro. Para mim, ao contrario, o ideal
ndo é mais do que o material, transposto e traduzido na cabega
do homem.

Desta forma, os avangos hegelianos sobre uma concepgéo

de realidade social que é histérica sdo apropriados, porém, nao a
partir do desenvolvimento das ideias, mas de um movimento real,
do mundo concreto:

Hegel libertara da metafisica a concepgao da histéria, tornando-a
dialética; mas sua interpretagdo da histéria era essencialmente
idealista. Agora, o idealismo fora despejado do seu ultimo reduto:
a concepgdo da histéria -, substituida por uma concepgao
materialista da histéria, com o que se abria o caminho para
explicar a consciéncia do homem por sua existéncia, e ndo esta
por sua consciéncia, que era até entdo o tradicional (ENGELS,
2003, p. 12).

A perspectiva materialista do método significa que se parte

de uma compreensédo concreta do objeto pesquisado. Em oposicao
a concepgao abstrata,

a qual desce do céu a terra, aqui sobe-se da terra ao céu. Isto
é, ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou
representam, e também nao dos homens narrados, pensados
imaginados, representados, para dai se chegar aos homens
em carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos e, com
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base no seu processo real de vida, apresenta-se também o
desenvolvimento dos reflexos e ecos ideoldgicos desse processo
de vida (MARX; ENGELS, 2009, p.31).

E nesse sentido que podemos afirmar que, para Marx e
para seu método de pesquisa, toda a realidade é essencialmente
material. Assim como o mundo natural que nos rodeia, nés existimos
a priori independentemente da nossa consciéncia, pois a realidade
€ objetiva, concreta, e ndo o resultado do que podemos ou nao
pensar sobre ela. E a partir desse pressuposto material que este
método de pesquisa estabelece o principio da verdade, pois se ha
uma concretude no mundo, entéo é possivel conhecé-lo, pois possui
uma estrutura, uma existéncia independente do ser, independente
do pensamento. Nesse sentido, € possivel ndo apenas conhecé-
lo, mas teorizar sobre ele, ndo a partir apenas do que se poderia
construir na mente, mas sim buscando reproduzir na reflexao teorica
0 seu préprio movimento concreto.

Trazendo ao mundo concreto sua preexisténcia sobre
as ideias, o materialismo histérico e dialético se contrapde a
compreensdo de verdade relativista e subjetiva e, ao mesmo
tempo, a ideia de uma verdade absoluta e transcendental. Admite,
portanto, ser possivel alcancar uma verdade objetiva, embora
esta seja mutavel e relativa a histéria. Como afirma Kosik (1976,
p. 19), “a verdade nao é nem inatingivel, nem alcancavel de uma
vez para sempre, mas que ela se faz; logo, se desenvolve e se
realiza”. O método marxiano se compde, portanto, como um método
de sucessivas aproximacdes, no qual se realiza a ascensao do
abstrato ao concreto, ou seja, a elaboragéo ideal do mundo real
(HUNGARO, 2008).

Kosik (1976) esclarece que a perspectiva marxiana sobre
a realidade objetiva se configura como uma realidade contraditéria,
histérica e mediada. Historica, pois, designa uma visao do desenrolar
da experiéncia humana que busca a forga motriz de todos os
acontecimentos histéricos importantes no desenvolvimento da
sociedade, sejam eles as transformagdes dos modos de produgéo
e de troca, seja a consequente divisdo da sociedade em classes
distintas, seja a luta entre essas classes.

Essa forca motriz, para ser encontrada, precisa,
necessariamente, do reconhecimento de que a histéria humana
se realiza por meio do movimento constante de superacdo das
contradicdes, assim como precisa partir de uma perspectiva
empirica, cujo enfoque nao tem por principio a mediacdo de
um pensamento abstrato prévio, mas se realiza por meio de
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observagdes que possibilitem uma definicao precisa das condigbes
reais. Por isso, ha neste método um compromisso metodoldgico
com a pesquisa historiografica concreta em oposigdo a uma
reflexao filosofica abstrata, cuja reflexao se baseara na tentativa de
encontrar a origem e as forgas de desenvolvimento que sustentam
0 que se quer compreender na vida humana.

Uma dessas forgas é a contradi¢cdo dialética inerente ao
movimento de desenvolvimento humano. Ao observarmos a historia
humana, podemos perceber como o capitalismo € o momento
histérico de maior avango, comparado aos momentos anteriores,
mas é também o momento de maior retrocesso da histéria humana.
Neste exemplo concreto, verifica-se como 0 avango e o retrocesso se
comportam no capitalismo como um par em constante contradigéo,
por isso, dialético. E importante ressaltar que o componente dialético
percebido na realidade reafirma o quanto essa mesma realidade
concreta ndo é uma substancia estatica, que formaria uma unidade
indiferenciada. Ao contrario, estamos diante de uma totalidade que
€ diferenciada e contraditdria, cujo conflito de contrarios possibilita
0 avangar da propria realidade. Ao conseguirmos superar as
contradi¢cdes do capitalismo - como um dia fizemos em relagédo ao
sistema econémico no feudalismo - outras se formaréo.

E nesse sentido que, no materialismo historico e dialético, o
movimento que encontramos na realidade supera a representacao
triadica da “tese/antitese/sintese”, demonstrando-se que esse
movimento ndo & um esquema mental criado para explicar a
realidade, mas um movimento préprio do desenvolvimento humano,
cujo motor € a contradigéo.

Percebendo que a realidade em si é dialética, depreendem-
se categorias de analise que tornam possivel conhecé-la. Totalidade,
contradicdo e mediacdo sao, assim, categorias fundamentais
(NETTO, 2002), proprias da realidade, de forma que sem a sua
compreensao, a realidade permanece no plano da aparéncia. O
conhecimento, desta forma, ndo esta dado; a sua representagéo
constitui sua forma fenoménica, sua aparéncia, a primeira forma
apreensivel, em que ainda ndo é possivel perceber sua relagdo com
o todo, sendo assim, uma apreensao imediata.

Por isso, a partir do movimento dialético, torna-se possivel
alcangar o nivel concreto desta representacao, ou seja, a esséncia
de determinado fendbmeno, na qual se percebem suas conexdes,
suas mediacdes. Nesse sentido, “o fendbmeno indica a esséncia e,
ao mesmo tempo, a esconde” (KOSIK, 1976, p. 15). A esséncia do
fendmeno esta presente no préprio fenbmeno, porém velada por
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uma aparente visdo apoiada na obviedade de sua apresentacao.
Assim, a esséncia se manifesta no fendmeno, mas para capta-la é
necessario o reconhecimento de seu movimento dialético.

3. Principios Metodoldgicos

Como bem evidencia Netto (2011), o método materialista
histérico e dialético é resultado de um avango critico que se
estabelece a partir do conhecimento acumulado - seja na filosofia
alema, com Hegel, seja na economia politica inglesa, com Adam
Smith e David Ricardo. Marx, ao empreender uma analise profunda
da sociedade burguesa, pdde descobrir sua estrutura e a descrever
sua dindmica a partir de estratégias metodoldgicas que serviram de
instrumento para um conhecimento aprofundado e verdadeiro da
realidade social.

Contudo, diferentemente de outros métodos cientificos, o
materialismo histérico e dialético desenvolvido por Marx ndo possui
uma lista de afazeres gerais que devem ser executados frente ao
objeto pesquisado. Devido a complexidade do objeto a que se
destina, o método torna-se uma espécie de “lente” que contribuira
para a conducao do olhar do pesquisador ou pesquisadora. Nesse
sentido, o que encontramos no meétodo de Marx s&o alguns principios
- neste estudo serdo elencados cinco - que buscam contribuir para
uma maior compreensao dos caminhos que orientam a forma de ver
€ pensar o objeto a ser analisado.

Como primeiro principio, o materialismo historico e dialético
€ um método que, ao se destinar a responder aos problemas e as
necessidades da experiéncia humana em uma época em acelerada
transformagdo, necessita que o pesquisador ou pesquisadora
reconhegca que o0 seu objeto de analise - qualquer que seja o
fragmento da vida social - € mutavel, esta vivo.

Ao reconhecer a contingéncia e a possibilidade de mudanca
do objeto, ja é possivel antever o segundo principio do método
de Marx: a concepgao de histéria. Em oposigdo ao Positivismo,
€ necessario reconhecer que o passado ndo explica o presente.
Para os Positivistas, a grosso modo, sempre o mais simples,
identificado recorrentemente no passado, explica o presente, que
€ - naturalmente - o mais complexo. Assim, a contemporaneidade,
em toda a sua complexidade, pode ser explicada ao conhecermos o
passado, a origem da humanidade.

Ja para o materialismo histérico e dialético o conhecimento
da contemporaneidade, por exemplo, somente pode ser alcangado
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quando se analisa o hoje, quando buscamos no passado a origem
do hoje, mas nao como algo determinante, e sim como parte da
captacao de seu desenvolvimento. Por isso, 0 caminho da pesquisa
precisa trilhar seu desenvolvimento histérico em um estudo que seja
sincrénico e diacronico, para entao ser possivel identificar os limites
€ 0s avancgos que auxiliam nas respostas as questdes do presente.

Marx parte de um problema do seu tempo: como produzimos
tanta riqueza e ainda ha tantas pessoas famintas, sem moradia?
Essa é sua pergunta de pesquisa. Para respondé-la, estuda a origem
da sociedade atual, a burguesa, estuda seu desenvolvimento, sua
estrutura de produgéo e reprodugédo dessa sociedade, identifica
seus avangos e seus limites e propoe possibilidades de superacao
desses limites. Por isso, o método a partir de Marx é histérico sob
dois aspectos: o fato de reconhecer que o objeto pesquisado ja esta
consolidado, ja revelou o florescimento de sua estrutura e é essa
estrutura que precisa ser analisada. E histérico também porque a
pesquisa se faz e se debruga sobre algo situado historicamente, é em
si parte dessa historia também. Como exemplo, podemos relembrar
como o ano de 1848, conhecido como a Primavera dos Povos,
em que muitos movimentos revolucionarios foram deflagrados na
Europa, e como esse momento é importante no desenvolvimento
do método para Marx, pois os fatos que alimentaram sua pesquisa
demonstraram um carater revolucionario, uma confianga na agao
humana, na possibilidade da humanidade construir a sua propria
historia.

Dessa forma, cabe salientar, que nao faz parte do método
materialista histérico e dialético buscar nos escritos de Marx a
resolucao dos problemas e impasses de hoje. O que encontraremos
em seus escritos que fundamentam seu método é um estudo
aprofundado da origem, do desenvolvimento e dos limites da
sociedade burguesa, realizado com tal profundidade que permite
compreender 0s processos que conduziram a experiéncia humana
até este momento estudado, permitindo que hoje possa ser feito o
mesmo: partir dos questdes da atualidade e, na busca por respondé-
las, encontrar sua origem, seu desenvolvimento e, reconhecendo
seus limites, supera-las.

Marx, em seu tempo, fez isso a partir do que neste estudo
apontamos como o terceiro e quarto principios essenciais para uma
compreensao aprofundada de seu método: a) diferenciagédo entre
método e técnicas; e b) a permanéncia da concepgéo de verdade.
Ha uma importante diferenga entre as técnicas e materiais que
usamos durante um processo de pesquisa e o método, ou seja, a

154 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

base a partir da qual se analisa o objeto.

Para Marx, o método esta dentro do objeto, somente no
préprio processo de analise é que o método vai se constituindo. O
proprio objeto que esta sendo conhecido € que estabelece quais
técnicas e materiais serdo mais apropriados. Nao é possivel fazer
isso a priori. Nao ha uma receita. Trata-se de um método que
vai além de uma selegdo ou conjunto de técnicas e materiais a
serem indicados para uma pesquisa determinada. Um método que
percebe a independéncia, a historicidade e a relagéo entre o objeto
pesquisado e o pesquisador ou a pesquisadora.

No caso especifico da pesquisa em Educagao Profissional,
€ essencial reconhecer que o objeto de estudo - a sociedade
- a0 mesmo tempo que existe independente do pesquisador
ou da pesquisadora e pode ser por ele ou por ela observada,
neste caso, eles proprios fazem parte de seu objeto. Por isso,
ao fazer parte de seu proprio objeto, além de reconhecer que a
imparcialidade é impossivel, é preciso verificar que além de a
sociedade estar em constante mudancga, essa mudanga também
atinge os pesquisadores enquanto individuos. Por isso, Netto (2011)
afirma que para apreender um objeto de pesquisa que se situa na
vida social, e, por isso, rico em complexidade, os pesquisadores
precisam também “ser ricos” em conhecimento, ou seja, buscar por
meio dos mais variados instrumentos um conhecimento cada vez
mais amplo da propria sociedade.

Assim, essa busca por um conhecimento cada vez mais
aprofundado da vida social, que pauta a relagédo entre pesquisador
e objeto pesquisado, tem por busca a verdade; aqui estabelecido
como o quarto principio. Para Marx, o objeto pesquisado, que é a
sociedade humana, pode ser compreendida, pode ser conhecida.
Em seu método nega-se aimpossibilidade de compreender o mundo,
seja porque este se tornou tdo complexo que o Unico ser racional
que aqui se desenvolveu ja ndao tem mais inteligéncia possivel
para compreendé-lo em sua totalidade; seja, em seu contrario, que
o desenvolvimento humano é sim competente para compreender
o mundo social, mas cada um dos individuos o compreende do
seu jeito, e assim ha uma infinidade de verdades, que resulta -
novamente - na impossibilidade de abarca-lo. O método materialista
historico e dialético se opbe a isso: o ser humano, por meio de um
olhar atento a sua realidade, pode conhecer e compreender a si e
ao mundo a sua volta, e além disso também pode modifica-lo.

Pensar o materialismo histérico e dialético implica
compreender as suas bases de fundacédo enquanto método. Nao se
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trata de umallista de procedimentos de analise - esses procedimentos
podem ser os mais variados. O mais importante € reproduzir
mentalmente - de forma tedrica - o exato movimento desse objeto
pesquisado, seu movimento concreto, real e verdadeiro. Quanto
mais essa formulagao tedrica se aproximar desse movimento real,
mais eficiente foi a pesquisa e, portanto, a compreensao desse
objeto.

E preciso retomar: Marx parte de um problema do seu tempo.
Como produzimos tanta riqueza e ainda ha tantas pessoas famintas,
sem moradia? Marx foge das respostas simples a essa questao:
as pessoas sdo egoistas por natureza, ou a vida € assim... Marx
pretende chegar a raiz da questao, entéo se dedica a compreender a
origem, o desenvolvimento e os limites daquilo que foi sua pesquisa
(a sociedade burguesa), para a partir disso propor caminhos de
superagao desses limites. Essa origem, esse desenvolvimento e
esses limites ndo foram simplesmente formulados por Marx, eles
estavam no cotidiano, na vida social; Marx soube capta-los, torna-
los visiveis e racionalmente identificaveis no seu proprio objeto de
analise.

Aos quatro principios anteriormente tratados, some-se o
ultimo que neste estudo sera abordado: a centralidade da categoria
trabalho. Para o materialismo historico e dialético ndo ha nenhum
componente da experiéncia humana, seja ele concreto ou abstrato,
que nao seja explicado pelo trabalho, enquanto categoria fundante
do ser social.

Neste método, a relagdo entre o ser humano e natureza
é compreendida em seu movimento fundante, ou seja, como um
intercAmbio que se desenvolve historicamente por meio da acao
humana que, ao mesmo tempo, cria e transforma o mundo ao seu
redor assim como estabelece as relagbes sociais entre os seres
humanos.

E por meio do trabalho que, em um primeiro momento,
se constitui a relagdo entre ser humano e meio natural, como se
deu, por exemplo, na producéo das ferramentas. Quando o homem
primitivo passa a utilizar um pedacgo de tronco e uma pedra como
ferramenta de corte, de retirada de frutos, de arma, esses materiais
- antes naturais - deixam de ser parte somente do mundo natural
para se tornar também parte significativa do mundo humano, se
tornam natureza humanizada e passam a estar a servigo dos seres
humanos.

Contudo, esse ato - a construgao de uma ferramenta - que
inicialmente relacionava um ser e o mundo natural, se torna algo

156 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

da espécie, porque vai modificar ndo a vida apenas desse ser que
criou a ferramenta, mas de todos outros seres humanos a sua
volta. E ndo apenas enquanto esse ser que a criou pela primeira
vez existir: esse conhecimento vai ser passado para as outras
geragdes, que vao, pelo trabalho, aprimorar a prépria ferramenta
€ 0 seu uso, permitindo que a humanidade saia do tronco € uma
pedra, para uma enxada e para o maquinario agricola autoguiado
que atualmente se faz uso.

Tendo no trabalho um dos seus principios, o materialismo
histérico e dialético se coloca como um método cujo centro € a
experiéncia humana, por isso € em si um método ontolégico, que
busca compreender o ser por meio daquilo que o constitui. Nesse
sentido, quando se propde a pensar a Educagédo Profissional,
os principios mencionados se colocam como caminhos que
possibilitam uma visada que tentara encontrar na concretude dessa
experiéncia a sua complexidade fundante e, a partir dela, superar
suas contradicoes.

4. Algumas consideracdes finais

A compreensdao das categorias fundamentais do
materialismo historico e dialético, elencadas nos topicos anteriores,
é determinante de forma a evitar uma falsa acepgao do real. Por
vezes tentando explicar a realidade em condigbes mistificantes, por
outras tentando realizar uma mistificagdo do real, muitas teorias
foram engendradas servindo a uma conservagdo do existente,
negando sua potencialidade revolucionaria:

Em sua forma mistificada, a dialética esteve em moda [...] porque
parecia glorificar o existente. Em sua configuragao racional, ela
constitui um escandalo e um horror para a burguesia e seus
porta-vozes doutrinarios, uma vez que, na intelecgéo positiva do
existente, inclui, ao mesmo tempo, a intelecgéo de sua negagéo,
de seu necessario perecimento. Além disso, apreende toda forma
desenvolvida no fluxo do movimento, portanto, incluindo o seu
lado transitorio; porque nao se deixa intimidar por nada e é, por
esséncia, critica e revolucionaria (MARX, 2013, p. 129-130).

Como demonstra Marx, o materialismo histérico e dialético
se propbe justamente a desmistificar uma compreenséo imediata,
fragmentada e identitaria do assim existente. E neste sentido que é
preciso compreender que cada aspecto da realidade carrega em si
o potencial do seu contrario, sendo a eliminagcédo das contradi¢cdes
uma aspiragéo fantasiosa e, ainda, problematica. A contradicéo,
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além de ser inerente a realidade, é o fator que promove o movimento
da histéria. Como explica Cury (1987, p. 31, grifos do autor),

A contradigéo, pois, ao interpretar o real, capta-o como sendo
resultado de uma inadequacao pugnativa entre o que é e o que
ainda ndo é, numa sintese contraditéria. Por isso, todo o real é
um processo que contém, sem encerrar, o possivel numa unidade
de contrarios.

Para entender que cada expressao da realidade se vincula
ao seu contrario € necessaria a percepgdo de que a realidade
se constitui como uma totalidade, com nexos estruturantes que
sdo determinantes e determinados em toda composicao do real.
Considerar a totalidade significa que “cada objeto percebido,
observado ou elaborado pelo homem é parte de um todo, e
precisamente este todo ndo percebido explicitamente é a luz que
ilumina e revela o objeto singular, observado em sua singularidade
e no seu significado” (KOSIK, 1976, p. 31).

A totalidade significa, além dos fatos, a relacdo que
ocorre entre estes, as suas mediagbes. Perceber os fatos em seu
aspecto imediato € justamente ndo considerar todas as relagdes
que constituem determinado objeto. Neste sentido, “o conceito de
mediagao indica que nada é isolado. Implica, entéo, o afastamento
de oposigdes irredutiveis e sem sintese superadora. Por outro lado,
implica uma conexao dialética de tudo que existe” (CURY, 1987, p.
43).

Com esta compreensédo, todos os aspectos da realidade
estdo em constante movimento interligado, na qual seria impossivel
afirmar a imutabilidade histérica do existente. A prépria atividade
humana, na forma da préaxis*, se irrompe como uma categoria que
promove as transformagdes do existente. De forma mais clara,
Kosik (1976, p. 109, grifo do autor) afirma que

O materialismo dialético € uma filosofia radical porque nado se
detém nos produtos humanos como uma verdade de Ultima
instancia, mas penetra até as raizes da realidade social, isto é,
até o homem como sujeito objetivo, ao homem como ser que cria
a realidade social.

O que deixa claro que a constituicdo dos aspectos do real
inclui a consciéncia dos sujeitos, afinal, “a produgéo das ideias,

40 termo praxis significa a atividade humana, guiada pela sua consciéncia, que
se desenvolve com o conhecimento tedrico sobre a realidade concreta (KOSIK,
1976; VAZQUEZ, 2007).
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das representagdes, da consciéncia esta em principio diretamente
entrelagada com a atividade material” (MARX; ENGELS, 2009, p.
31). Desta forma, o ser humano ndo é um agente passivo, apenas
contemplativo da realidade existente. E neste aspecto que Marx
(2009) se distancia do materialismo vulgar, no qual

O principal defeito de todo o materialismo existente até agora (o
de Feuerbach incluido) é que o objeto [Gedenstand)], a realidade,
o sensivel, s6 é apreendido sob a forma do objeto [Objekt] ou
da contemplagdo, mas nao como atividade humana sensivel,
como pratica; nao subjetivamente. Dai o lado ativo, em oposigao
ao materialismo, [ter sido] abstratamente desenvolvido pelo
idealismo — que, naturalmente, ndo conhece a atividade real,
sensivel, como tal. Feuerbach quer objetos sensiveis [sinnliche
Objekte], efetivamente diferenciados dos objetos do pensamento:
mas ele ndo apreende a propria atividade humana como atividade
objetiva [gegensténdliche Tétigkeit] (MARX, 2009, p. 119, grifo do
autor).

Ao considerar o sujeito com um papel ativo, o
desenvolvimento do conhecimento torna-se atividade obijetiva,
sendo necessario o esforco por uma construgao ideal que seja
fidedigna ao real. Esse esforgo dialético constitui a propria atribui¢cdo
da ciéncia, consciente de que quanto maior a compreensao da
realidade maior a capacidade de atuagédo em prol do objetivo que se
deseja atingir. Desta forma, conhecer algo ndo corresponde apenas
a uma necessidade de conhecer, mas a uma necessidade de guiar
sua pratica, em dire¢gdo a uma praxis revolucionaria (VAZQUEZ,
2007).

Neste aspecto, a dialética materialista histérica se torna
substancial para a pesquisa em Educagéao Profissional pois tem por
objetivo ndo apenas esclarecer como os fendmenos se manifestam
no real, mas também para indicar caminhos possiveis de intervir
neste real. Como lembra Marx (2009, p. 122), “os fildsofos apenas
interpretaram o mundo de diferentes maneiras; o que importa &
transforma-lo”.
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narrativa (CLANDININ; CONNELLY, 2011; JOVCHELOVITCH,;
BAUER, 2008; EUGENIO; TRINDADE, 2017) com o objetivo de
fundamentar o desenvolvimento da pesquisa narrativa no campo
da educacao profissional e tecnologica. O texto sera desenvolvido
e contextualizado a partir de experiéncias metodoldgicas
contemplativas da narratividade na perspectiva da coleta de dados
e do movimento analitico, construidas a partir de investigagoes
académicas e desenvolvimento de produtos educacionais na cena
do mestrado profissional em Educagéo Profissional e Tecnoldgica
(PROFEPT) no ambito do Instituto Federal de Pernambuco (IFPE).
As referidas pesquisas estdo vinculadas as linhas de pesquisa
Praticas Educativas em EPT e Organizacédo e Memodrias em EPT
(NUNES, 2019; LIMA JUNIOR, 2020; SANTOS, 2021).

Nessa perspectiva, entende-se que a pesquisa narrativa
€ uma forma de compreender a experiéncia humana, pois “uma
verdadeira pesquisa narrativa € um processo dindmico de viver
e contar histérias, e reviver e recontar histérias, ndo somente
aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos
pesquisadores” (CLANDININ e CONNELLY, 2011, p.18). Atribui-
se a John Dewey os primeiros entendimentos sobre a natureza de
continuidade da experiéncia, como acontecimento individual e social,
visto que somos individuos em constante interagado, inseridos em
determinados contextos experienciais, atravessados pela dimenséo
temporal; sendo passado, presente e futuro relevantes marcadores
das situagdes narradas. Desse modo, torna-se mister afirmar que o
objeto de estudo da pesquisa narrativa sdo as historias narradas.

A rica e constante interacdo social provocada entre os
individuos é produtora de experiéncias diversas, de forma que essa
especificidade torna a narrativa algo bastante complexo. Diante
dessa caracteristica, recomenda-se que sejam utilizadas técnicas
de coleta de dados que suplantem esquemas ou modelos fechados,
com estruturas rigidas e convencionais. Tal rigor demanda, do(a)
pesquisador(a), investimento em novas formas de composigédo de
textos para a captacao das narrativas, em fungédo do entendimento
que envolve a complexidade das paisagens investigadas e sua
possibilidade de continuidade.

Nesse sentido, entendem que “as pessoas vivem historias
e no contar dessas histérias se reafirmam. Modificam-se e criam
historias” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27). O ato de contar
historias resulta em “estados intencionais que aliviam, ou ao menos
tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a
vida cotidiana normal” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008, p. 91).
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Desse modo, assevera-se que a pesquisa narrativa envolve
um processo de colaboragao entre pesquisador e participante da
pesquisa a fim de que a construgdo de sentidos pelo narrador,
ao relatar sua experiéncia, permita ao pesquisador acessar
informagbes que contribuam para a compreenséo de determinado
fendmeno (CLADININ; CLONNELY, 2000 apud PAIVA, 2008).

Assim sendo, a narrativa, enquanto abordagem tedrico-
metodolégica, permite ao pesquisador adentrar o mundo empirico
do entrevistado de modo mais abrangente. Toma como ponto de
partida a experiéncia do sujeito, sua historicidade, singularidade
e subjetividade para compor a analise de contextos complexos e
contingentes (FLICK, 2009).

Também contribuem com esse entendimento, Jovchelovitch
e Bauer (2008) ao afirmarem que esse método tem a finalidade de
encorajar e estimular os/as participantes da pesquisa a contarem
suas historias de vida, contemplando acontecimentos importantes
do seu contexto histérico particular ou de um contexto social
especifico.

A pesquisa narrativa tem sido utilizada no campo da
educacao, marcadamente a partir da década de 1980, pela
relevancia de dar voz aos participantes das investigagoes, “opondo-
se avisao dicotdmica dos métodos convencionais de pesquisas entre
investigador e investigado” (OLIVEIRA, 2017, p. 12146). Apresenta-
se com grande potencial de contribuicbes para as abordagens
qualitativas nas pesquisas sobre a educagdo profissional e
tecnoldgica, entre outros campos afins do conhecimento, a exemplo
da formacao de professores (SOUSA; CABRAL, 2015).

A elevagdo do interesse dos pesquisadores nessa
abordagem tedrico-metodoldgica tem apontado para a necessidade
de esforgcos no sentido de ampliar o numero de publicacbes que
a fundamentem e discutam, marcadamente no campo da EPT.
Portanto, pretende-se, através deste capitulo, apresentar ao
leitor contribuicbes e reflexbes acerca da pesquisa narrativa,
especificamente aquelas referentes aos movimentos de coleta e
analise de dados envolvendo a narratividade, potencializando-se
relevantes contribuicoes a pesquisa na EPT.

No tocante a estruturagdo do trabalho, o texto atendera
ao seguinte desenho: no tépico 2, sera apresentada a técnica de
entrevista narrativa com base em Jovchelovitch e Bauer (2008); Flick
(2009) e outros, evidenciando-se as experiéncias metodoldgicas,
construidas a partir de trabalhos de conclusdo de curso, sob os
formatos de Dissertacdo de Mestrado e Produtos Educacionais.
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No tépico 3, o método analitico da narrativa segundo Schitze
(1977; 1983 apud JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008) e outros,
contextualizando-o ao desenvolvimento de pesquisas em EPT. No
tdpico 4, os autores desenvolvem um movimento reflexivo de forma
que, a partir de suas experiéncias de pesquisa, se estabelegam
limites e potencialidades do método da narrativa para as pesquisas
no campo da EPT. Por fim, serdo apresentadas consideragdes finais
e as referéncias do capitulo.

2. A Técnica de Entrevista Narrativa (EN)

A entrevista é considerada um procedimento privilegiado
de coleta de informagbes para as ciéncias sociais, pois da a
possibilidade da fala ao entrevistado, podendo ser reveladora
de condi¢des estruturais, de sistema de valores, percepcgoes,
sentimentos, normas e simbolos, e, ao mesmo tempo, possibilita
transmitir as representacdes de grupos determinados, em condi¢des
historicas, sociais e culturais (MINAYO, 2013).

As narrativas, enquanto método especifico para a entrevista,
de acordo com Flick (2009), permitem ao pesquisador abordar
o mundo empirico do entrevistado de modo mais abrangente.
A entrevista narrativa coloca em evidéncia a voz do sujeito
participante das investigagdes, encorajando-o a contar a histéria de
algum acontecimento relevante a sua vida e ao seu contexto social
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008).

A entrevista é realizada de forma ndo estruturada, em
profundidade, divergindo do esquema pergunta-resposta, em que o
entrevistador seleciona o tema e os topicos que serdo abordados,
além de ordenar e verbalizar as perguntas com sua propria
linguagem. Na entrevista narrativa, ao contrario, a influéncia do
entrevistador deve ser minima (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008;
FLICK, 2009). Nessa perspectiva metodoldgica, os autores supra
referenciados oferecem destaque a técnica da entrevista narrativa
(EN), apontando cinco fases, expostas no quadro a seguir. e
contexto da pratica (BOWE; BALL; GOLD, 1992). Esses contextos
estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensado temporal ou
sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos
apresenta arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles
envolve disputas e embates.

Bowe, Ball e Gold (1992) destacam que os formuladores
das politicas ndo podem controlar os significados de seus textos.
Politicas seréao interpretadas diferentemente no contexto da pratica,
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uma vez que historias, experiéncias, valores, propdsitos e interesses
sao diversos. Partes do texto podem ser rejeitadas, selecionadas,
ignoradas, mal-entendidas, e, mesmo as reprodugdes, podem
ser superficiais. Por se relacionarem com interesses diversos,
interpretacdes diferentes seréo realizadas e contestadas. Uma ou
outra interpretagao predominara, embora desvios ou interpretagdes
minoritarias sejam importantes.

Quadro 1 - Fases principais da entrevista
narrativa segundo Jovchelovitch e Bauer (2008)

FASES REGRAS

Exploragéo do campo e Formula-
cao de questdes exmanentes

1. Preparacgao

Formulagao do topico inicial para

2. Iniciagéo =
narracéo

N&o interromper

Somente encorajamento nio ver-
3. Narracao central bal para continuar a narragao
Esperar para os sinais de finaliza-
¢éo (“coda”)

Somente “Que aconteceu entéo?”
Nao dar opinides ou fazer pergun-
tas sobre atitudes

Nao discutir sobre contradigbes
N&o fazer perguntas do tipo “por
qué?”

Ir de perguntas exmanentes para
imanentes

4. Fase de perguntas

Parar de gravar

Sao permitidas perguntas do tipo
5. Fala conclusiva “por qué?”

Fazer anotagbes imediatamente
depois da entrevista.

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2008)

Na preparagéo para a EN, o pesquisador precisa familiarizar-
se com o campo de estudo a fim refletir sobre as possiveis questoes
exmanentes da pesquisa (SANTOS, 2021). De acordo com
Jovchelovitch e Bauer (2008), questdes exmanentes sdo aquelas
que refletem os interesses do pesquisador, suas formulagdes e
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linguagem. Questbes imanentes sdo os temas, topicos e relatos
de acontecimentos que surgem durante a narragao, trazidos pelo
narrador participante da pesquisa.

Segundo Lima Junior (2020, p. 71),

o adensamento da compreensao sobre Entrevistas Narrativas
(EN), na perspectiva desses autores, corroboram a compreenséo
de que quando a narragdo chega a um fim “natural”, questdes
exmanentes se traduziram em questdes imanentes, a partir do
emprego da linguagem do informante, para completar as lacunas
da histéria.

Nunes (2019, p.42) corrobora com essa discussdo ao
afirmar que:

Esse tipo de entrevista deve emergir a partir do didlogo, da
troca entre entrevistador a participantes. A possibilidade de
narrar o vivido ou passar ao outro sua experiéncia de vida,
torna a vivéncia que é finita, infinita. Gragas a existéncia da
linguagem, a narrativa pode enraizar-se no outro. Sendo assim,
ela é fundamental para a construgdo da nogdo de coletivo. As
narrativas constituem representacdes e interpretagdées de mundo,
logo n&o estdo sujeitas a julgamentos, a verdadeiro ou falso, visto
que representam a verdade, em um ponto de vista situado em
determinado espaco, tempo e contexto sécio-historico.

Sobre o corte de temporalidade presente numa narrativa,
articulando-se presente, passado e futuro, o sujeito projeta agdes e
experiéncias para o futuro e/ou ressignifica o passado. Assim sendo,
envolve caracteristicas paralinguisticas que séo incorporadas ao
texto narrado, a exemplo da entonagcdo de voz, uso de pausas,
gestual, expressoes, servindo ao processo de analise de narrativa
como o nao dito, explorando-se, nesse caso, também, a forma de
dizé-lo (MUYLAERT et al, 2014).

No quadro a seguir, estdo em destaque as experiéncias
com a entrevista narrativa aplicada a pesquisas desenvolvidas no
PROFEPT IFPE por NUNES, 2019; LIMA JUNIOR, 2020 e SANTOS,
2021.
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Para que a introdugdo do tdépico central favoregca o
desenvolvimento da narragdo, segundo Jovchelovitch e Bauer
(2008), sdo necessarias algumas orientagdes sobre a formulagao da
questao geradora da narrativa, também chamada de topico inicial.
Essa questdo deve aproximar-se da experiéncia do participante da
pesquisa e possuir significancia pessoal, social e ou comunitaria.
Diante desse entendimento, ndo se deve fazer quaisquer tipos de
inducdes de ideias ou posicionamentos, como também nao se deve
referir datas, nomes ou lugares (informagdes indexadas).

Além disso, a forma como o topico € redigido deve ser
ampla e abrangente o suficiente para estimular o narrador, mas, ao
mesmo tempo, deve possibilitar a manutencéo do foco da narrativa
na tematica da pesquisa (FLICK, 2009). Para o autor, “questdes
gerativas de narrativasimprecisas e ambiguas normalmente resultam
em narrativas que permanecem sendo gerais, desarticuladas e
apresentando topicos irrelevantes” (FLICK, 2009, p. 170).

Apenas quando a fase de narragdo chega ao seu fim natural,
0 que € percebido pelo entrevistador através da emissao pelo
narrador de sinais de finalizagdo, denominados “coda”, conforme
apresentado no quadro 1, € que o pesquisador inicia a fase de
questionamentos. Essa € a fase em que as questdes exmanentes
do entrevistador séo traduzidas em questdes imanentes, formuladas
a partir da linguagem do informante, com o objetivo de preencher
lacunas da histéria narrada.

As questbes devem se referir aos acontecimentos e aos
topicos da pesquisa. Nao se deve formular questdes do tipo “por
qué?”, nem tampouco sobre opinides, atitudes ou causas, evitando-
se com isso a inducdo de justificativas e racionalizagbes. Nao se
deve apontar contradi¢des percebidas na narrativa; sua existéncia
nao reduz o valor nem a validade da histéria narrada.

Essas trés primeiras fases sao gravadas, mediante obtengao
de autorizacgao por parte do participante da pesquisa, e a gravagao
literalmente transcrita, duplamente conferida e por fim os audios
e videos poderdo ser descartados, apos serem exaustivamente
explorados. A transcricao de caracteristicas paralinguisticas, como
o tom da voz ou as pausas € relevante a fim de que se possa estudar
a narrativa ndo apenas quanto ao seu conteddo, mas também
quanto a forma retérica (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008).

Na fase conclusiva da entrevista, quando o gravador é por
fim desligado, pode-se propiciar um ambiente mais descontraido que
resulte em discussdes e informagdes relevantes a respeito dos fatos
narrados. Nessa fase o entrevistador podera empregar questdes do
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tipo “por qué?”, e devera anotar as evidéncias complementares num
formulario de pesquisa ou diario de campo, que comporao material
complementar a narrativa.

3. A Analise Narrativa

Ha diferentes possibilidades de analise da transcrigdo das
narrativas. Lieblich, Tuval-Mashiach e Zilber (1998 apud PAIVA,
2008, p.4) apontam duas dimensbes da pesquisa narrativa: “a
holistica em oposigdo a categorial e a de conteudo em oposigédo a
da forma”. A primeira dimenséo se refere a unidade de analise, ou
seja, se sao analisados excertos (analise categorial) ou se a andlise
foca uma narrativa integral (holistica). A segunda dimensao esta
relacionada ao conteudo: “se a pesquisa se concentra no contetudo
integral da narrativa ou se busca significados especificos”.

Jovchelovitch e Bauer (2008) apresentam brevemente os
procedimentos de anadlise tematica, a proposta de Schutze e a
analise estruturalista. A analise tematica consiste no processo de
analise hermenéutica em que se procede a codificagdo do texto
da narrativa e posterior categorizagdao, conforme os métodos de
analise de conteudo classicos, assim como suas variantes.

A proposta de Schutze (1977;1983 apud Jovchelovitch e
Bauer, 2008, p. 101) para analise de narrativas € composta por seis
passos. “O primeiro € uma transcricao detalhada de alta qualidade
do material verbal. O segundo passo implica numa divisao do texto
em material indexado (conteudo narrativo, racional, tem referéncia
concreta de quem faz o qué, quando, onde e por que) e ndo indexado
(conteudo subjetivo, que vai além dos acontecimentos e expressa
valores e juizos). No terceiro passo, a partir do conteudo indexado,
serao ordenados os acontecimentos referentes a cada individuo
tragando as “trajetérias”. No quarto passo serdo investigadas as
dimensbes nao indexadas do texto. Tal conteudo é a base para
a reconstrucdo das teorias operativas, que representam o auto
entendimento do informante. As teorias operativas devem ser, entao,
comparadas com os elementos da narrativa. No quinto passo, as
trajetorias individuais deveréo ser agrupadas e comparadas. E por
fim, no sexto passo, as semelhangas existentes entre as trajetérias
individuais sdo estabelecidas e colocadas dentro do contexto, a fim
de identificar trajetérias coletivas.

A analise estruturalista de narrativas focaliza os seus
elementos formais através de um sistema bidimensional formado:
pela dimensao paradigmatica segundo a qual sdo ordenados todos
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os possiveis elementos que aparecem nas historias, a exemplo de
enredos e personagens; e pela dimensao sintagmatica, segundo a
qual “os elementos sdo organizados em uma sequéncia que pode
ser comparada através de cada narrativa e relacionada a variaveis
contextuais” (JOVCHELOVITCH E BAUER, 2008, p. 103). A seguir,
no quadro 4 estdo em destaque os procedimentos de analise de
narrativas dos autores Nunes (2019); Lima Junior (2020); Santos

(2021).

Quadro 4- Caracteristicas das pesquisas desenvolvidas quan-
to a base teodrica e o procedimento de analise de narrativas.

PESQUISADOR/A
TiTULO DO TRABALHO
ANO/

BASE TEORICA USADA

PROCEDIMENTOS ADOTADOS
NA ANALISE DE NARRATIVAS

DENISE VALERIA
OLIVEIRA NUNES
NARRATIVAS DE MULHE-
RES-ENGENHEIRAS SO-
BRE FORMAGAO PRO-
FISSIONAL E MUNDO DO
TRABALHO: reflexdes e
contribuigbes para o curso
de Engenharia Civil de um
Instituto Federal (2019)

JOVCHELOVICH;
BAUER (2008)

1- Transcrigao detalhada das entrevistas;
2- separagao entre material indexado e
n&o indexado (referem-se a legitimagao
do que ndo ¢ aceito pacificamente na ex-
periéncia de cada narradora); 3- organizar
as trajetdrias vividas por essas mulheres,
ordenadas a partir dos acontecimentos
registrados no material indexado, anali-
sando opinides, conceitos, teorias gerais,
procedendo-se com a separagao entre o
que € comum e incomum; 4- agrupamento

e a comparagao das trajetdrias individuais.

5- Observar e destacar as semelhangas
estabelecidas nos fatos narrados

IVANILDO ALVES
DE LIMA JUNIOR
O NUCLEO DE GENE-
RO E DIVERSIDADE E A
POPULACAO LGBTQIA+:
ruptura, avangos e tensoes
no cotidiano de um Institu-
to Federal de Educacgéo,
Ciéncia e Tecnologia
(2020)
JOVCHELOVICH; BAUER
(2008) EUGENIO; TRIN-
DADE (2017)

1-Transcrigao detalhada das entrevistas;
2- separagao entre material indexado e
nao indexado, considerando-se material
indexado como o que se refere a “quem
fez o qué, quando, onde e porqué” e
material ndo indexado como o que trata
dos valores, dos juizos e da “sabedoria de
vida”; 3- ordenamento e analise das traje-
térias vividas pelos sujeitos entrevistados;
4- “analise do conhecimento”, a partir da
investigacao das dimensdes nao indexa-
das do texto; 5- agrupamento e compara-
¢ao das trajetdrias individuais; e observa-
c¢ao das semelhancgas estabelecidas.
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1-Transcrigao detalhada das entrevistas
PRISCYLLA KELLY gravadas, identificando caracteristicas
PEREIRA DOS SANTOS | linguisticas (o dito) e paralinguisticas, (o
JUVENTUDE E EDUCA- | néo dito- como pausas e tom de voz );
CAO PROFISSIONAL: 2- realizagao da analise formal do texto,
sentidos atribuidos ao cur- | separagdo do material indexado do nao
so técnico em Informatica | indexado; 3-tragar as “trajetérias” de cada
para Internet integrado ao | jovem, participante da entrevista; 4- inves-
Ensino Médio (2021) tigar as dimensdes nao indexadas do texto
Schitze (1977; 1983 (subjetividades); 5- agrupar as trajetérias
apud JOVCHELOVITCH; | individuais; estabelecer comparagoes
BAUER, 2008) entre as diversas trajetérias, a fim de iden-
tificar trajetorias coletivas.

Fonte: Elaborado com base em Nunes (2019); Lima Junior (2020); Santos (2021).

O percurso metodolégico empreendido nas pesquisas
referenciadas no quadro 4 revelou, conforme refletem Sousa e
Cabral (2015, p. 150), que “a narrativa se constitui no ato de contar
e de revelar o modo pelo qual os sujeitos concebem e vivenciam o
mundo”.

O movimento interpretativo de narrativas exige que a analise
nao se restrinja a organizagéo e estrutura textual, mas adentre na
amplitude e profundidade da experiéncia humana desvendando as
redes de intengdes, de agoes e sentidos com suas implicagdes para
a existéncia humana (SOUSA; CABRAL, 2015; PAIVA, 2008).

4. Limites e potencialidades do método da narrativa para as
pesquisas no campo da EPT.

Nunes (2019) desenvolveu estudo vinculado a linha de
pesquisa: Organizacdo e Memoria de Espagos em EPT, na qual
direcionou seu esforgo investigativo, buscando analisar as relagbes
que envolvem a violéncia simbdlica de género contra mulheres,
entendidas como praticas sexistas, em um curso de Engenharia
Civil. Definiu como questdo problema: Quais as reflexdes e
contribuigbes reveladas pelas narrativas de mulheres engenheiras,
acerca da relacao: curriculo, género e dominagdo masculina, na
formagdo de mulheres engenheiras em um Instituto Federal de
Ciéncias e Tecnologias? A construgao de dados deu-se a partir de
entrevistas narrativas; o tratamento analitico ocorreu a luz da analise
de narrativas, tomando como referéncia as relagdes de poder e de
dominagao que marcaram a historia de vida dessas mulheres.
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No cruzamento das ftrajetérias, o movimento analitico
revelou os seguintes resultados a) as mulheres eram minoria
absoluta na formagdo do curso de Engenharia Civil; b) tiveram
que se impor nas suas relagdes, principalmente, no mundo do
trabalho para conseguir demarcagao do seu espago profissional; c)
experienciaram situacoes de desvalorizagao de suas falas, além de
intimidagéo; d) ndo referiram sentir violéncia simbdlica de género
por professores e colegas de turma; e) consideraram o curriculo
do curso neutro, sem apontar elementos que pudessem reforcar a
violéncia simbdlica de género e, por fim, f) em todas as narrativas
apareceram situagbes de superagao de desafio principalmente, no
mundo do trabalho (NUNES, 2019).

A partir disso, obteve-se um Produto Educacional,
caracterizado como um videodocumentario, revelando as
histérias de vida das mulheres engenheiras entrevistadas. O
documentario apresenta uma contextualizagdo teorica acerca
da violéncia simbdlica de género, baseada em Bourdieu e, sobre
a nao neutralidade do curriculo, baseado em Tadeu Silva, sobre
a necessidade de discussdes sobre as desigualdades de género
para a construgdo coletiva de um novo curriculo, que contemple
feminilidades e masculinidades diversas.

Lima Junior (2020) também desenvolveu estudo vinculado
a linha de pesquisa Organizagdo e Memoéria de Espagos em EPT,
no qual define, a partir do Resumo da sua Dissertacao, que o
seu trabalho da visibilidade as orientagbes sexuais e identidades
de género ndo hegemodnicas, reconhecidas em suas dimensdes
sociais, culturais e politicas, no dambito da Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, considerando-se o principio da formagdo humana
integral. A fundamentagéo tedrica apoiou-se em estudos do campo
marxista, multiculturalistas e pds-estruturalistas.

O trabalho buscou compreender a atuagao do Nucleo de
Género e Diversidade (NEGED) do IFPE, a partir das experiéncias
do IFPE/Campus Belo Jardim, no que se refere a elaboragéo do
conhecimento em género e diversidade sexual e de acolhimento
das populagbes LGBTQIA+ na instituigdo. A pesquisa, de natureza
qualitativa, deu-se por meio de entrevistas narrativas, tendo o seu
trato analitico a partir da analise narrativa.

Foram obtidos os seguintes resultados: compreendeu-se
que o NEGED ¢ parte integrante da Politica Inclusiva institucional;
observou-se que sua atuagéo se da por meio de rodas de dialogos,
oficinas de colagem, encontros de formagéo, entre outros; também
foi possivel observar que a equipe busca atender demandas
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espontaneas dos discentes, responsabilizando-se por um trabalho
de orientagcdo que contempla também os pais e a comunidade
externa; notou-se a existéncia de movimentos contrarios a
realizacao das atividades, tratando-se de um ambiente permeado
por tensdes. A partir do material analisado, construiu-se, ainda, os
seguintes entendimentos: a) o NEGED é uma peca fundamental
para a consolidagdo de uma escola democratica, na perspectiva da
formacao humana integral; b) o nucleo € um espaco de inclusao,
acolhimento e luta pela permanéncia das pessoas LGBTQIA+.

Os resultados alcangados apontaram a elaboracdo de
um Produto Educacional intitulado “Guia de Acolhimento as
pessoas LGBTQIA+”, com o objetivo de apresentar a comunidade
académica conceitos relacionados a tematica abordada, além de
apresentar politicas de afirmacgéo social, implementadas pelo IFPE,
em atendimento as necessidades e identidades desses sujeitos.

Santos (2021) desenvolveu dissertagcdo e produto
educacional vinculados a linha de pesquisa Praticas Educativas
na Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) com o objetivo de
compreender os sentidos atribuidos ao Ensino Médio Integrado e
como estes se articulam com a construgao dos projetos de vida dos
estudantes do Curso Técnico em Informatica para Internet integrado
ao Ensino Médio do IFPE Campus Belo Jardim. Ao tomar a juventude
enquanto categoria de analise nesta pesquisa, fundamentou-
se na concepgao da sociologia, estabelecendo dialogo com os
pressupostos tedricos da psicologia histérico-cultural.

Nas narrativas dos entrevistados, foi possivel entender
que esses sujeitos ressignificam suas experiéncias, enquanto
estudantes do Ensino Médio Integrado (EMI), como um diferencial
que lhes proporcionara vantagem em sua inser¢gdo no mundo do
trabalho. Entendem que a educagado oferecida nessa instituicdo
federal é de qualidade, ultrapassando a aprendizagem dos
conteudos curriculares, constituindo-se como um espaco de
formagdo e de socializagdo, que propicia importantes vivéncias
para a sua constituicdo enquanto jovem. Revelaram que, apesar
disso, o EMI possui limitagbes, entre elas, o cansago gerado pelo
excesso de atividades e pela falta de tempo para a organizagdo dos
estudos individuais.

A falta de informacbes claras, a respeito da area de
atuagdo e dos conteudos estudados, disponiveis aos estudantes
ingressantes que procuram o curso com expectativas que nem
sempre correspondem a realidade, pode levar a frustragao pela ndo
identificacdo com o curso e, consequentemente, a evasao, baixa
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frequéncia, baixo rendimento e pouca participagao nas atividades
académicas.

Diante desses resultados, como Produto Educacional foi
desenvolvido o “Guia Informativo para Estudantes Ingressantes no
Curso Técnico em Informatica para Internet Integrado ao Ensino
Médio”, com o objetivo de fornecer informacgdes aos estudantes que
desejam ingressar no curso, que possam auxilia-los em sua tomada
de decisao e adaptagao. Este guia foi elaborado com a colaboragéo
dos estudantes participantes da pesquisa.

As experiéncias narradas de forma flexivel e fluida, tecidas
na relagdo com o outro, permitem aos sujeitos refazerem suas
histérias, e organizar “suas lembrancgas, resistindo aquilo que
os incomoda, acrescentando fatos oriundos do seu desejo de
que tivesse sido diferente, como novas possibilidades para suas
vivéncias” (SOUSA; CABRAL, 2015, p. 150).

Sobre a experiéncia com a pesquisa narrativa, contemplativa
das técnicas da Entrevista Narrativa (ER) e analise de narrativa,
Lima Junior (2020) e Santos (2021) identificaram as facilidades e
dificuldades descritas a seguir, no quadro 5.
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Quantos as dificuldades relativas ao desenvolvimento da EN,
conforme afirma Lima Junior (2020) no quadro 5, faz-se necessario
o desenvolvimento de um treinamento do entrevistador, na forma de
entrevistas piloto, a fim de que desenvolva a habilidade da escuta
ativa que, segundo Flick (2009), envolve comunicar o interesse pela
narrativa sem interferir na sua completude, mantendo-se a relagao
com o entrevistado nesse espago-tempo da narragdo da historia.

Um outro aspecto limitante dessa abordagem metodoldgica
deve-se ao fato que nem todos os entrevistados terdo a mesma
facilidade de compor narrativas sobre suas vidas, caso sejam
timidas, inseguras, reservadas ou pouco comunicativas. Portanto,
faz-se necessario que o processo de entrevista se inicie com
um tempo para orientacdo do informante sobre os objetivos e
procedimentos da entrevista (FLICK, 2009). Esse tempo preliminar
contribuira também para estabelecer uma relagdo colaborativa entre
entrevistador e participante da pesquisa, podendo-se estabelecer
acordos que atendam as necessidades de privacidade e conforto
necessarias a um ambiente para entrevistas.

5. Consideracgoes finais

O desafio de contribuir com as reflexdes e estudos acerca
de metodologias de pesquisa usadas na pratica cientifica em EPT,
a partir de algumas experiéncias consolidadas na cena do ProfEPT-
IFPE, atendeu ao proposito de especular o uso de métodos,
instrumentos e procedimentos de coleta e analise, na perspectiva
da narratividade, enfatizando-se a técnica da entrevista narrativa
(EN).

Tal esforgo orientou-se a partir de experiéncias de pesquisa
contemplativa da pesquisa narrativa, construidas a partir de um
relevante alicerce tedrico seguido do trabalho no campo empirico.
Tal experiéncia desafiou o grupo de pesquisadores a produzir
conhecimento sobre suas trajetérias metodoldgicas, considerando
o movimento gerado pela pesquisa narrativa e a ressignifica-lo,
epistemologicamente.

Desse modo, pode-se afirmar que esse contexto experiencial
tornou possivel a produgéo de conhecimento envolvendo a forma, a
estética metodoldgica que envolve o sujeito narrador, sua narrativa
e a escuta qualificada do fato narrado. Entendendo-se que a
especificidade do método em estudo demanda formas distintas e
cuidadosas do pesquisador/pesquisadora para com os participantes
da pesquisa, a exemplo do local de realizagcdo das entrevistas, a
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captagao dos conteudos, a relagdo de confiangas entre quem narra
e quem atentamente escuta (como fator primordial e anterior ao
processo), a delicadeza e rigor ao lidar com o dito e o ndo dito, os
resultados, as contribuigdes, as possiveis respostas em formas de
produtos educacionais.

Sobre o contexto de produgédo analisado (NUNES, 2019;
LIMA JUNIOR, 2020; SANTOS, 2021), torna-se mister afirmar
que os trabalhos metodoldgicos, produzidos na perspectiva da
narratividade, na ordem cronolégica das suas publicagbes, foram
fornecendo alicerce para as experiéncias seguintes. Desse modo,
estabeleceu-se, dentro de um mesmo nucleo de produgéo (linhas de
pesquisa, Praticas Educativas em EPT e Organizagcao e Memorias
em EPT do ProfEPT IFPE Campus Olinda), uma circularidade
dos conhecimentos produzidos na intimidade de cada pesquisa,
experimentados nas suas proprias tecituras.

Assim sendo, considerou-se pertinente reunir o0s
conhecimentos produzidos sobre a forma e a estética da
narratividade como campo teorico e experiencial, no contexto da
EPT, para que, nesta publicagdo, também ocorresse o evento da
partilha, da discussao, da submissao do vivido e do escrito ao olhar
dos outros e outras que também habitam esse lugar.
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Estudos criticos do discurso -
um referencial tedérico-metodoldgico
para a pesquisa qualitativa

Gissele Alves'

1. Introducao

Os Estudos Criticos do Discurso (ECD) se
configuram uma abordagem tedrico-metodoldgica aberta
ao tratamento de diferentes praticas e redes de praticas
dos diversos dominios da vida social, capaz de mapear
relagcdes entre os recursos semiodticos (linguisticos ou
multimodais) de que se valem atores sociais e/ou grupos
de atores e aspectosdarede de praticasde que ainteragéo
discursiva é parte. Isso porque, ontologicamente, os
ECD assumem a linguagem, as semioses, como parte
irredutivel da vida social dialeticamente interconectada a
outros elementos, entre os quais, destaco, as atividades
materiais e as (inter)agdes sociais. Por outras palavras,
para os ECD, textos sdo partes de eventos sociais
e como tal tém, potencialmente, efeitos causais, ou
seja, podem possibilitar ou constranger mudangas na
realidade social.
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de Estudos do Discurso/ALED. Pesquisadora em Estudos Criticos do Discurso,
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foco em construgdes identificacionais, representagdes discursivas, discursos do
letramento, educagéo superior e juventudes. E-mail: 2440847 @etfbsb.edu.br.
Orcid: 0000-000299825736
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Desse modo, o estudo do referencial dos ECD se
justifica e, assim, sua adogdo, em potencial, para pesquisas de
perspectiva critica, como ja salientado, em diversos campos e
areas do conhecimento, uma vez que a analise interdiscursiva,
que é textualmente orientada e sociologicamente embasada,
possibilita estudar e escrutinar o discursivo e entender e analisar o
nao discursivo — as relagdes e inter-relagcdes que se estabelecem
entre as duas dimensbes — nas praticas sociais e redes de praticas
relacionadas a um campo, como por exemplo, redes de praticas
pertinentes a Educacao Profissional e Tecnolégica.

Destarte, este capitulo tem como objetivo precipuo
apresentar a abordagem tedrico-metodoldgica dos Estudos Criticos
do Discurso a fim de subsidiar pesquisas qualitativas de cunho
critico e, assim, tanto ampliar as possibilidades de acercamento
e de andlise de problemas de pesquisa em diferentes campos de
estudo — como a sociologia, a comunicagao, o direito, a educacao, a
educacgao profissional e tecnolégica — como estreitar o dialogo entre
os ECD e outros campos e areas vinculados a perspectiva critica.

Sendo assim, a presente proposta tem por preocupagao
alcangar linguistas e nao linguistas e por orientagdo contemplar a
complexidade dos ECD, visto que é uma abordagem tanto teérica
quanto metodoldgica. Para tal feito, o texto trata, na primeira
secdo, sumariamente, do processo de construgdo do proprio
campo da Analise de Discurso Critica (ADC) aos ECD; na segunda
secdo, dos principais pressupostos que fundamentam ontoldgica,
epistemoldgica e metodologicamente os ECD; na terceira secéo,
da relagao entre os ECD e a Pesquisa Qualitativa, cujo foco sera a
dimensao metodologica do constructo, abordando, nas subsecoes,
desdobramentos e implicagbes dessa relagdo — do enquadre
da critica explanatéria a analise interdiscursiva por meio de
exemplificacdo de aplicagdo de categorias analiticas a um recorte
de corpus de pesquisa.

2. Da Analise de Discurso Critica aos Estudos Criticos
do Discurso - uma abordagem aberta e interdisciplinar
em construcao

Na histéoria das ciéncias modernas constituida, cumpre
ressaltar, sob a égide do “paradigma dominante” de que trata Sousa
Santos (2008), a linguistica se coloca como campo e ascende
ao status de ciéncia s6 no inicio do século XX. Tal feito se deve
sobretudo ao trabalho de Saussure que, pautado pelo paradigma
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dominante e vigilante das fronteiras que instituia, delimitou o estudo
da linguagem a “lingua” como um sistema fechado, autdbnomo,
por isso, a isolou nela por ela mesma como “o objeto” de estudo
(ALVES, 2021).

Nesse processo de constituigado, forjado pela tensao entre
dominancia e insurgéncia, como assinalado em Alves (2021, p.113),
entram em cena “novas” perspectivas tedricas e metodoldgicas,
como “a sociolinguistica, a semantica, a pragmatica, a linguistica
textual, a linguistica critica, a analise de discurso, que fazem figurar,
dentro das tao vigiadas fronteiras, as variedades, os sentidos, os
usos, o texto, o discurso”. Nessa tensdo, os estudos linguisticos
criticos ganham papel de destaque.

Cumpre, pois, fazer um realce sobre o termo “critico” em
“estudos linguisticos criticos”. Como assinala Wodak (2001),
inicialmente, esse termo se referia a influéncia da Escola de
Frankfurt ou de Habermas. Entretanto, atualmente, abrange tanto
0 engajamento social e politico e a pratica tedrica sociologicamente
embasada, como também, o compromisso de dar visibilidade a
natureza interligada das coisas, conforme destaca Fairclough (2010
[1995]).

No que toca as diferentes abordagens para analise de
discurso, o autor assinala que a distingédo entre as “criticas” e “nao-
criticas” se da, sobretudo, “segundo a natureza de sua orientagéo
social para o discurso?” (FAIRCLOUGH (2001 [1992], p. 31-32).
Por outras palavras, as abordagens criticas se diferem nao sé na
descrigdo das praticas linguistico-discursivas, mas também por
evidenciarem o carater constitutivo e constituinte do discurso, que,
comumente, nos mais diversos dominios, como o da academia e o
do trabalho, ndo esta aparente aos atores sociais.

Desde o final do século XX, estudiosos e pesquisadores de
diferentes areas passaram a considerar que mudangas no uso da
linguagem estéo ligadas a questdes e processos sociais e culturais
mais amplos. Consequentemente, a analise linguistica passa a ser
reconhecida entre os métodos uteis para o estudo da mudanca
social, segundo Fairclough (2001 [1992], p. 19). Entretanto, segundo
o autor, ndo havia, ao menos até os anos de 1980, uma abordagem
tanto tedrica quanto metodolégica coerentemente ancorada a
dimensao ontoldgica, de modo a analisar a linguagem como parte
irredutivel da realidade social. Era, portanto, preciso, conforme

2Tradug(')es de citagcbes de obras em inglés s&o traducdes livres realizadas por
mim.
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defende Fairclough (2001 [1992]), preencher tal lacuna resultante,
entre outros fatores, do isolamento dos estudos linguisticos dos
estudos das demais ciéncias sociais, dado o papel hegemédnico,
na linguistica, de paradigmas formalistas e cognitivos, em que se
destacam as tradigbes estruturalista e gerativista das escolas de
Saussure e Chomsky.

Fora nesse cenéario que, durante um simpdésio em
Amsterda, no inicio dos anos de 1990, em que estiveram reunidos
Ruth Wodak, Gunther Kress, Norman Fairclough, Teun van Dijk e
Teo van Leeuwen, a Analise de Discurso Critica se constituiu como
campo de investigagdo. Segundo salienta Wodak (2001, p. 4),
nesse evento, os estudiosos debateram suas propostas de estudos
e de pesquisas discursivas, aqui e ali, descoincidentes, mas nao
incongruentes e, assim, considerando “diferengas em relagcao
a outras teorias e metodologias em analise do discurso [...],
semelhancas numa forma programatica que poderiam estruturar as
diferentes abordagens tedricas”, iniciava-se a formagao do grupo.

Desse modo, como evidenciado, a ADC configura-se por
uma tecitura de abordagens tedrico-metodoldgicas de perspectiva
critica e de cunho interdisciplinar. Logo, por consequéncia, a ADC
se assume instavel e se pretende aberta a relagdes sustentaveis,
didlogos proficuos e intercambios efetivos com outros campos de
estudo, em especial, os filiados as Ciéncias Sociais Criticas, em
favor de analises de discurso textualmente orientadas e assentadas
nas diferentes dimensdes da realidade social para o estudo
da linguagem e da vida social (ALVES, 2021; CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999). Em sintese, AADC se constitui um campo de
estudo heterogéneo, instavel e aberto, por isso, em construgéo, que
reune uma diversidade de perspectivas tedricas e metodoldgicas
que estuda o discurso em praticas ou redes de praticas de dominios
sociais diversos (ALVES, 2021; RAMALHO; RESENDE, 2011;
WODAK, 2001).

Destarte, segundo destaca Alves (2021), como um
desdobramento e aprofundamento da Analise de Discurso Critica,
vem se tecendo os Estudos Criticos do Discurso, os ECD, os quais

[...] formam e s&o formados por uma rede de estudiosas/os com
suas respectivas e diferentes praticas tedricas e/ ou metodoldgicas
que conferem heterogeneidade ao campo de investigacao, que,
por sua vez, possibilita sua abertura e instabilidade propicias a
consecugdo de uma heterodoxia controlada capaz de dar conta
da complexidade da realidade em estudo (ALVES, 2021, p. 120).
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Essa tecitura, conforme salienta a autora, “segue em
construcao, atravessou mares, vem se estendendo pelo Hemisfério
Sul, alcangou a América Latina e o Brasil”. Estudiosas/os latino-
americanas/os, com destaque para pesquisadoras/es brasileiras/os,
tém participado da construgdo dos ECD como teoria e método para
pesquisadiscursiva, “tanto a questionar as abordagensjalegitimadas
no Norte como a propor ‘novas’ possibilidades epistemoldgicas e/ou
metodolégicas” (ALVES, 2021, p. 121). No Brasil, sdo numerosos
os trabalhos desenvolvidos por e entre estudiosas/os do discurso,
cumpre, pois, aqui destacar alguns desses trabalhos, a saber, de
Dias (2011, 2015); Magalhaes (1986, 2000); Resende (2009, 2019);
Rios (2009, 2010); Ramalho (2010) e Vieira (2019).

Desse modo, segundo ressalta Alves (2021, p. 118), por
meio de um movimento que ao estreitar lacos entre pressupostos
da linguagem e do discurso alarga as fronteiras entre os estudos
linguisticos e a teoria social, os Estudos Criticos do Discurso
favorecem “uma outra configuragdo, um novo cenario, ainda em
curso, e se soma a ele, no dominio das ciéncias: ‘0 paradigma
emergente’ de que fala Sousa Santos (2008)”.

3. Pressupostos fundamentais - sustentando e
entrelagcando as dimensées ontoldagica, epistemoloégica
e metodolégica dos Estudos Criticos do Discurso

Antes de mais nada, é preciso enfatizar que a realizagdo de
pesquisas em ECD exige coeréncia entre ontologia, epistemologia
e metodologia. Cumpre, entéo, sucintamente apresentar a distingéo
entre essas trés dimensdes, a saber, a dimensdo ontolégica
refere-se ao modo como se entende a natureza do mundo social,
aos elementos considerados essenciais da realidade social; a
dimensao epistemolégica refere-se aos modos pelos quais se
pode gerar conhecimento sobre a realidade social e a dimensao
metodolégica refere-se aos modos como se planeja o trabalho
de pesquisa (da selecao do problema de pesquisa as escolhas
das praticas de pesquisa - estratégias e instrumentos - de geragao,
sistematizagéo e andlise de dados).

Isso posto, da dimensé&o ontolégica, nos Estudos Criticos
do Discurso, consideramos?® a vida social como um sistema aberto,

3A escolha da marcacdo da primeira pessoa do discurso guarda coeréncia
com a perspectiva da abordagem dos ECD, €, pois, uma escolha criticamente
posicionada.
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por isso, passivel de mudanga e, consequentemente, tomamos
a linguagem (e outras semioses) como parte irredutivel da vida
social interconectada a outros elementos do social em todos os
niveis (FAIRCLOUGH, 2003, p. 24).

Desse modo, do dialogo com o Realismo Critico de Collier
(1994), Archer (1995), Sayer (2000) e, sobretudo, de Bhaskar
(1986), nos ECD, assumimos tais pressupostos ontolégicos e, por
conseguinte, consideramos a existéncia de um mundo real, incluindo
o social, que independe do nosso conhecimento sobre ele. Nessa
e para essa abordagem, adotamos a premissa de que a realidade
nado pode ser acessada diretamente e que “a realidade (o potencial
e o realizado) ndo pode ser reduzida ao nosso conhecimento sobre
ela, que é contingente, mutavel e parcial’, como pontua Fairclough
(2003, p. 14).

Logo, em fungdo desses pressupostos, nos Estudos
Criticos do Discurso, adotamos uma ontologia estratificada do
mundo social, ou seja, estruturas e eventos sociais correspondem a
diferentes estratos da realidade social com diferentes propriedades.
A realidade social é estratificada em trés dominios, a saber, i) o
“potencial”’, que é o dominio das estruturas com seus “poderes
causais” associados; ii) o “realizado”, que é o dominio de eventos e
processos sociais; iii) o “empirico”, que € a parte do realizado que é
percebida pelos atores sociais. Os dois primeiros estratos referem-
se a dimensdo ontoldgica e o ultimo a dimenséo epistemoldgica
(FAIRCLOUGH, 2015).

Em funcdo dessa adogdo, consideramos, no que diz
respeito a relagdo entre os elementos da estruturagdo social e
discursiva, que,

[...] no nivel do potencial abstrato, a estrutura relaciona-se ao
sistema semidtico/linguistico; no nivel do concreto realizado,
o evento relaciona-se ao texto. Para focar na estruturagado
discursiva, ha uma lacuna entre abstragédo do sistema semiotico
e a concretude dos textos cuja relacdo ndo se da de forma
direta. A mediar essa lacuna estéo as ordens de discursos como
entidade intermediaria — que se relacionam as praticas sociais
— a possibilitar e a constranger o alcar a abstracdo do sistema
semiodtico e a realizagdo de textos, entendidos como elementos
de eventos (ALVES, 2021, p. 132).

Cumpre, pois, retomar que, para a abordagem dos ECD, a
vida, natural e social, é entendida como um “sistema aberto”, ou seja,
passivel de mudanga, ainda que simultaneamente qualquer evento
sofra constrangimentos de “mecanismos operativos” ou “poderes
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generativos”. Isso significa, como explanado em Alves (2021), que
as diferentes dimensbes da vida — bioldgica, psicolodgica, social
— tém suas estruturas distintas e distintivas proprias que, por sua
vez, tém efeitos generativos distintos sobre os eventos por meio de
mecanismos particulares (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p.
19 e 21).

Assim, segundo os autores, a ativacdo de qualquer
mecanismo é sempre mediada pela ativagao de outros mecanismos,
logo, nenhum mecanismo tem efeito determinante sobre qualquer
evento. Significa dizer que os eventos sdo complexos e nao
previsiveis, ou seja, ndo sdo meros efeitos de mecanismos
estruturais. Em sintese, a perspectiva ontolégica assumida pelos
ECD considera a vida como um sistema aberto — constituida por
praticas, ou melhor, por redes de praticas — sem desconsiderar
os constrangimentos das estruturas que a conformam e nela séo
conformadas de modo complexo.

Dessa assungdo, em Chouliaraki e Fairclough (1999),
esta proposta uma mudancga crucial a abordagem, na dimensao
epistemolégica e, por conseguinte, na metodoldgica, para o
acercamento da complexidade da vida social, que, como explanado
acima, ontologicamente, é assumida como estratificada e complexa,
logo ndo pode ser reduzida ao discurso. Assim, o discurso €
redimensionado e a pratica social passa a ocupar centralidade na
abordagem dos Estudos Criticos do Discurso.

Isso posto, cumpre elucidar a conceituagdo, incorporada
do materialismo historico-geografico de Harvey (1996), de “pratica
social’, a saber, sdo “maneiras habituais, atadas em tempos
e espagos particulares, pelas quais pessoas aplicam recursos
materiais e simbdlicos para agirem juntas no mundo”. As praticas
sdo constituidas na vida social tanto em dominios especializados,
como por exemplo o das ciéncias, quanto no dominio da cultura,
incluida a vida cotidiana. A pratica social € o “ponto de conexao entre
estruturas abstratas e seus mecanismos e eventos concretos —entre
‘sociedade’ e pessoas vivendo suas vidas”, essa é a centralidade da
pratica (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 21).

Importa, entdo, destacar trés caracteristicas principais das
praticas, quais sejam, i) “sdo formas de produgédo da vida social’
(produgéao nos diversos dominios que ndo s6 o econdmico, entre os
quais, cultural, politico, académico); ii) “toda pratica esta localizada
dentro de uma rede de relagdbes com outras praticas” (essas
relagdes “externas” impactam sua constituicdo “interna”); iii) “as
praticas tém sempre uma dimenséo reflexiva: as pessoas sempre
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geram representagdes do que fazem como parte do que elas fazem”
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 22).

Desse modo, dada a centralidade da pratica social, os
autores deslocam o discurso e o tomam como o elemento semidtico
das praticas que se articulam dialeticamente a outros trés elementos,
a saber, relagdes sociais, atividades materiais e fendbmenos mentais
(quanto a este ultimo elemento, em Alves (2021), esta proposta
a conceituagdo de “disposigbes™), que, em praticas e eventos
situados, sdo considerados momentos e se internalizam sem se
reduzirem um ao outro (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p.
61).

Assim, para melhor compreensdo, os movimentos de
articulagéo e internalizacdo que se dao dialeticamente entre os
momentos da pratica estao representados na figura 1

Figura 1 — Movimentos da pratica social

Semioses
(Discurso)

Fenémenos
Mentais

(Disposigtes)

Atividades
Materiais

Rela¢ges Sociais

Relagéo dialética de articulagéo e internalizagao irredutiveis
entre os momentos da pratica- Adaptado de Alves (2021).

4Segundo operacionalizagdo conceitual proposta em Alves (2021), com amparo
em Bourdieu (2004 [1987]), Lahire (2001, 2004) e Lopes (2015), “disposicdes”
pressupdem a triade dos modos de “sentir, pensar e agir”.
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Destarte, cumpre elucidar, sucintamente, a conceituagéo de
discurso adotada nos ECD. Com base em Fairclough (2003, p. 26),
para os ECD, “discurso” assume duas acepgdes imbricadas uma na
outra, a saber, i) a mais abstrata refere-se as semioses (linguagem
e outras modalidades) como elemento irredutivel da vida social; ii)
a mais concreta refere-se aos modos particulares de representar
aspectos do mundo. Na primeira acepgao, discurso, em praticas
sociais, corresponde, como abordado acima, ao momento semiotico
que dialeticamente se articula aos outros momentos das praticas,
relagbes sociais, atividades materiais e disposi¢cdes. Na segunda
acepgao, discurso, género e estilo referem-se a configuragdo interna
do momento semidtico/discursivo das praticas, ou seja, correspondem
aos trés elementos da “ordem de discurso”.

Dessa maneira, como enfatiza Dias (2015), discurso nao
representa simplesmente a semiose/linguagem em uso. Isso porque,
como assinala Alves (2021), a semiose/linguagem em uso implica
tensionamentos entre dominagdo e resisténcia, conformagéo e
reconfiguragdo, manutengao e mudanca e se implica a essas tensdes
que caracterizam a instabilidade do poder hegeménico e apontam
para a vida social como um sistema aberto.

Importa, entdo, destacar a conceituacdo de hegemonia,
tomada de Gramsci (1995), e de ideologia, com base em Thompson
(2011), os quais sao extremamente importantes aos Estudos Criticos
do Discurso. Isso porque, segundo enfatiza Fairclough (2003, p.
58), “buscar por hegemonia é uma questao de buscar universalizar
sentidos particulares no trabalho de alcancar e manter dominacéo e
isso € um trabalho ideolégico”. Desse modo, aos ECD interessam,
sobretudo, textos que atualizam discursos ideolégicos. Como por
exemplo, textos em que s&o atualizados e articulados discursos
ideologicos sobre a “reforma trabalhista” que a representam como
“uma realidade inquestionavel e inevitavel’, e, assim, dissimulam e
ocultam a retirada de direitos e garantias dos/as trabalhadores/as e
a precarizacao das relacdes e condi¢des de trabalho que condenam
a exploragéo e a exclusao grandes contingentes de brasileiros e
brasileiras.

O conceito de hegemonia possibilita a percepcao de que, nas
sociedades capitalistas contemporaneas, as relagdes de dominagéo
se estabelecem e, relativamente, se mantém mais pelo consenso
e aquiescéncia do que apenas pela coergdo. Consequentemente,
essa conceituagéo favorece o desvelamento do papel da ideologia®

5Para aprofundamento sobre os modos de operagao da ideologia ver Thompson,
2011, p. 71 = 99.
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na sustentagéo de relagbes de dominagéao, de discursos ideolégicos
que naturalizam assimetrias de poder, legitimam praticas
excludentes, dissimulam interesses e visbes particulares como
se universais fossem nas lutas pelos bens simbdlicos e materiais.
(CHOULIARAKY; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2003).
Por oportuno, os ECD adotam a conceituagéo critica de ideologia
de Thompson (2011, p. 79), qual seja, “maneiras como o sentido,
mobilizado pelas formas simbdlicas [linguagem e outras semioses],
serve para estabelecer e sustentar relagdes de dominagao”.

Assim, dada sua perspectiva dialético-relacional, a
abordagem dos ECD enfoca o conflito social e, para tanto, ocupa-
se de problemas sociais parcialmente discursivos. Isso significa,
segundo Alves (2021, p. 131), que os ECD buscam evidenciar
como as semioses (linguagem e outras modalidades - imagem,
som, cor), mobilizadas e materializadas em textos (orais, escritos
ou multimodais) em eventos, em praticas situadas ou redes de
praticas contextualizadas, “atualizam discursos que contribuem
para manutencao e legitimacao de desigualdades, de assimetrias
de poder, de contextos de dominagao e exclusdo ou os contestam e
imprimem resisténcia na direcdo da mudancga”.

Isso porque, conforme sublinha a autora, os Estudos
Criticos do Discurso rejeitam nao s6 a perspectiva do determinismo,
que considera de forma absoluta a estabilidade da estrutura,
como também a do voluntarismo, que coloca toda a énfase
sobre a atividade concreta e a superestima. Segundo pontua
a pesquisadora, nos ECD, a acao social — “de que o discurso €&
parte constituinte e constitutiva — é vista como constrangida por
relativas permanéncias que continuamente reproduz ou paulatina
e criativamente transforma” (ALVES, 2021, p. 131). Em sintese,
as estruturas sociais podem ser parcialmente sustentadas e/ou
transformadas pela agéo social. Dito de outro jeito, a estrutura,
ou seja, a dimenséo institucional das praticas, conforme advogam
Giddens (2000) e Bhaskar (1989), é tanto condigdo como recurso a
agéncia — incluida sua faceta discursiva.

A fim de dar conta dessa complexidade, Fairclough (2003)
aprofundou o dialogo com a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF)®
— uma abordagem tedrica e de analise linguistica orientada pelo
carater social dos textos — e, assim, propds a associacdo dos
conceitos de géneros, discursos e estilos (modos relativamente
estaveis de acao discursiva, de representagdo discursiva e de

8Para aprofundamentos ver Halliday e Matthiessen (2004)
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identificacdo discursiva), respectivamente, aos significados
acional, representacional e identificacional. Esses conceitos sao
simultaneamente discursivos e sociais, conforme assinala o autor:

O nivel do discurso é aquele no qual as relagbes entre géneros,
discursos e estilos sdo analisadas — eu as chamo de relagbes
‘interdiscursivas’. O nivel do discurso é intermediario, um nivel
que medeia entre o texto per se e seu contexto social (eventos,
praticas e estruturas sociais). Discursos, géneros e estilos sao
elementos de textos e sdo também elementos sociais. Nos textos
eles sdo organizados em relagdes interdiscursivas, relagbes
nas quais diferentes géneros, discursos e estilos podem ser
‘misturados’, articulados e tecidos de maneira particular. Como
elementos sociais, sdo articulados de maneira particular em
ordens de discurso — os aspectos linguisticos de praticas sociais
nos quais a variagao linguistica é socialmente controlada. Esses
itens fazem a ligagéo entre o texto e outros elementos do social,
entre as relagdes internas do texto e suas relagdes externas
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 37).

Desse modo, cumpre ressaltar que, embora para propésito
analitico os trés aspectos do significado precisem ser distinguidos,
eles ndo sao totalmente separados, “ha um sentido em que cada um
internaliza os outros”. Assim, como explica o autor, “Representag¢des
particulares”, ou seja, “discursos” (perspectiva de mundo, modo
de representar aspectos do mundo) podem desempenhar de
modo particular “A¢des e Relagbes”, ou seja, “géneros” (maneiras
relativamente estaveis de agao e interagao discursivas) e apontar
modos de “ldentificagdo”, ou seja, “estilos” (modos de identificagdo
de si e do outro). Em sintese, o “ponto principal € que a distingéo
entre os trés aspectos do significado e entre géneros, discursos e
estilos € uma distingdo analitica necessaria que ndo os impede de
‘fluirem’ uns nos outros de varias maneiras” (FAIRCLOUGH, 2003,
p. 29).

Cumpre, pois, sucintamente, discorrer sobre os
trés significados do discurso. Por primeiro, o significado
representacional, que enfatiza a representagdo em textos. Assim,
segundo destaca Fairclough (2003, p. 124), diferentes discursos
sdo perspectivas particulares do mundo e estdo associadas
as diferentes relagbes que os atores sociais estabelecem com
os outros e com o mundo, que, por sua vez, dependem de suas
posicdes no mundo. Logo, quando diferentes discursos entram em
conflito e discursos particulares sao contestados, a contestagao
central, segundo sublinha Fairclough (2003), € o poder de gerar
visdes particulares do mundo que possam ter o poder performativo
de sustentar ou refazer o mundo.
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Por segundo, o significado identificacional, que aponta
para construgdes identificacionais em textos. Como assinala o
autor, quem se €, esta parcialmente relacionado com como se
fala, como se escreve, ou seja, com o estilo, que, cumpre reforgar,
€ o aspecto discursivo das formas de identificagdo. O processo de
identificagcdo & complexo, como bem avalia Fairclough (2003), ndo é
um processo meramente discursivo. Assim, em relagéo ao significado
identificacional, Alves (2021), por reconhecer os limites do que é
possivel acessar, por meio da materialidade textual, da complexidade
que envolve identidade, propbée como categoria “construcbes
identificacionais”.

Por ultimo, o significado acional, que enfoca o texto como
modo de agéo e interagdo. Assim, conforme observa Fairclough
(2003), em praticas ou redes de praticas, agéo e interagdo nunca séo
apenas discursivas, mas, podem ser predominantemente discursivas.
Isso significa que, em praticas situadas ou redes de praticas, agimos e
interagimos discursivamente por meio dos géneros discursivos, como
“artigo académico, “projeto de pesquisa”, “dissertagédo de mestrado”
ou cadeias de género, por exemplo, “lei”, “resolugao”, “normativa”,
no dominio institucional, ou “publicagdo” e “comentarios”, nas ditas
“redes sociais”, entre outros. Como bem avalia o autor, “cadeias de
género contribuem para a possibilidade de agcdes que transcendem
diferengas no espaco e no tempo, ligando eventos sociais a praticas
sociais diferentes, paises diferentes, tempos diferentes”, o que
favorece a capacidade para “agdo a distancia” e, assim, o exercicio
de poder (FAIRCLOUGH, 2003, p. 31 e 35).

Importa, pois, sublinhar que, a depender do problema social
parcialmente discursivo de que se ocupa a investigacao, das questdes
de pesquisa que persegue e dos objetivos tragados e do decorrente
desenho da pesquisa, langamos foco a um ou a outro significado, isto
€, ndo, necessariamente, enfocamos os trés significados do discurso
numa dada investigagéo.

Isso posto, dadas as assungbes de dimensao ontologica
que implicam a epistemoldgica, a fim de guardar correspondéncia
com a dimensao metodoldgica e, assim, cumpre reforgar, garantir
consisténcia e coeréncia a abordagem, o trabalho de analise de
discurso nao se reduz a analise linguistica de textos somente. Para
os ECD, o trabalho analitico, necessariamente, opera por dois focos,
a saber, i) textos especificos, a parte semiotico-discursiva de eventos
sociais, e ii) “ordens de discurso”, que correspondem a “combinagdes
ou configuragdes particulares de géneros, discursos e estilos

"Conceito operacionalizado de Foucault (1971) “Atotalidade de praticas discursivas
dentro de uma instituicdo ou sociedade e o relacionamento entre elas.”
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[relativamente estaveis], que constituem o aspecto discursivo das
redes de praticas” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 3).

Desse modo, tendo em conta esses dois focos, Fairclough
(2003) propde a “andlise interdiscursiva’ de texto, ou seja,
escrutinar o texto em termos de como se articulam diferentes
géneros, discursos e estilos e, assim, respectivamente, como os
textos realizam agéao/interagdo, representacao e identificagdo. Por
outras palavras, para os ECD, a analise textualmente orientada
precisa possibilitar a analise social, ou seja, a analise interdiscursiva,
de modo a tratar os textos em termos de seus efeitos nas relagdes
de poder e dominagao, em contextos de desigualdade, exploracéo
e exclusao (ALVES, 2021, p. 133).

Isso porque, cumpre retomar, para os Estudos Criticos do
Discurso, linguagem e sociedade estabelecem uma relagéo de
tal ordem que uma é constitutiva e constituinte da outra. Assim,
como enfatiza Rios (2010, p.95), uma das tarefas das pesquisas
discursivas criticas “é explorar as determinantes sociais nos
eventos discursivos, desmistificando assim os efeitos ideoldgicos
veiculados pela linguagem”. Isso significa que para os ECD
textos, como elementos de eventos sociais, tém efeitos causais,
potencialmente produzem ou constrangem mudangas. Desse
modo, tendo por fundamento pressupostos do realismo critico, os
ECD consideram que tais efeitos causais nao ocorrem de modo
automatico e tampouco regular, visto que sao muitos os fatores,
quer de constrangimentos quer de possibilidades, que podem ativar
ou ndo tais efeitos causais.

Nesse sentido, é preciso que pesquisadores/as engajados/
as em pesquisas discursivas criticas assumam o trabalho da analise
interdiscursiva para refletir criticamente sobre textos produzidos e
consumidos na e sobre a realidade social investigada. Isso significa,
como assina Alves (2021), que o trabalho de pesquisa precisa
se ocupar tanto do aspecto discursivo, ou seja, como os efeitos
discursivos realizados sdo gerados, por isso precisa concentrar-
se nas complexidades dos mecanismos do estrato do realizado;
quanto do aspecto critico, ou seja, das relagdes entre a semiose/
linguagem e o mundo material e social, o que quer dizer, das causas
e efeitos sociais dos textos produzidos e consumidos numa dada
realidade social, direta ou indiretamente, relacionada ao problema
investigado.
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4. Os Estudos Criticos do Discurso e a Pesquisa
Qualitativa

A fim de garantir consisténcia e coeréncia aos Estudos
Criticos do Discurso, haja vista sua complexidade, ja que € uma
abordagem tedrico-metodoldgica, a Pesquisa Qualitativa de cunho
etnografico e perspectiva critica configura-se para as pesquisas
discursivas criticas ndo s6 uma orientagdo metodoldgica obrigatdria,
mas uma exigéncia ética, como propde Alves (2018; 2021).

Essa proposi¢ao converge com o que advogam Chouliaraki
e Fairclough (1999, p.66), visto que para os autores o trabalho de
analise discursiva deve ser considerado como apenas um aspecto
da pesquisa qualitativa em praticas sociais, de modo que se deve
trabalhar a analise discursiva critica integrada a outros métodos
cientificos sociais, sobretudo, a etnografia. Isso porque “as vezes
pode ser muito dificil ‘reconstruir’ a pratica em que um discurso
esta localizado e alcangar o sentido apropriado de como o discurso
figura nessa pratica”.

Desse modo, segundo Alves (2018; 2021), a Pesquisa
Qualitativa, sob essa perspectiva, implica uma abordagem
naturalista, interpretativa sobre e para o mundo. Significa dizer
que, segundo Denzin e Lincoln (2006), o/a pesquisador/a estuda,
nao apenas “sobre” e “para”, mas, sobretudo, estuda “com” os
participantes o problema social investigado “em seus cenarios
naturais” para, entdo assim, entender e interpretar os aspectos
problematicos da realidade, considerando os significados que as
pessoas |lhes conferem. Isso porque, segundo os autores, um dos
mais importantes objetivos do/a pesquisador/a das ciéncias sociais
€ “relacionar a pesquisa qualitativa as esperancas, as necessidades,
aos objetivos e as promessas de uma sociedade democratica livre”
(DENZIN e LINCOLN, 2006, p.17).

4.1 O enquadre analitico da critica explanatoria

Os Estudos Criticos do Discurso assumem que a analise
das praticas sociais é “teoricamente coerente e metodologicamente
efetiva porque permite conectar a analise das estruturas sociais
a andlise da (inter) agéo” (FAIRCLOUGH, 2000, p. 11). A fim de
dar consequéncia a essa assungao, e, assim, a garantir coeréncia
ao “desenho” do percurso do trabalho de investigagéo, ou seja, ao
planejamento da pesquisa, em Chouliaraki e Fairclough (1999, p.
59-66), com base em Bhaskar (1986), esta proposto o “enquadre
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analitico da critica explanatoria”, cujos tépicos podem ser vistos
como estagios em pesquisas discursivas criticas, embora, conforme
ressaltam os autores, tais estagios néo sejam todos necessariamente
cumpridos na ordem em que eles estdo apresentados.

O enquadre analitico, segundo defendem os autores,
guarda coeréncia com os estudos discursivos criticos como
método, considerando-se seu carater aberto a integragdo com
outras perspectivas tedricas e metodoldgicas e, assim, a mudanca,
com vistas a favorecer que sua aplicagao possa ser estendida a
diferentes areas da vida social. Cumpre ressaltar que o “enquadre &
bastante complexo e para propdsitos analiticos especificos podem-
se focar em algumas partes em vez de outras”. Entretanto, advertem
os autores que a complexidade envolvida no enquadre é necessaria
para “operacionalizar” a posigao tedrica assumida (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999, p. 59).

Isso posto, passo a apresentar, entdo, os cinco tépicos da
critica explanatéria como propostos pelos autores. O primeiro passo
€ a percepcgao de um “problema” que tanto pode estar dentro da
pratica social ou da rede de praticas per se como da construgao
reflexiva dessa pratica ou rede de praticas. Os autores enfatizam
que o problema social parcialmente discursivo, geralmente, envolve
relacdes de poder, assimetria na distribuicdo de recursos materiais
elou simbdlicos em praticas sociais, naturalizagdo de discursos
particulares como se fossem universais, ou seja, como se fossem
“verdades” incontestaveis.

O segundo passo proposto € a identificacao dos “obstaculos
para a superagao do problema”, isto &, a identificagdo de aspectos
problematicos de elementos da(s) pratica(s) social(is) ou rede(s)
de praticas que sustentam o problema e que constrangem a
possibilidade de mudanca. Nesse passo, estdo propostos trés
tipos de analises que atuam juntas: i) andlise de conjuntura, da
configuracdo das praticas sociais relacionadas ao problema ii)
analise da pratica particular, cuja atengéo é voltada para as relagdes
entre discurso e os outros momentos da pratica e iii) analise do
discurso, orientada tanto para a estrutura, voltada para as ordens de
discurso, como para a interagao, voltada para a analise linguistica
de recursos utilizados no texto e sua relagdo com a pratica social.

O terceiro passo é a “fungdo do problema na pratica”,
nesse passo, & preciso verificar se ha uma fungao particular para
0 aspecto problematico do discurso, ou seja, € preciso avaliar
também a fungcdo do problema nas praticas e rede de praticas
e como o discurso figura nessas praticas. O quarto passo € o
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momento do levantamento dos “possiveis modos de ultrapassar os
obstaculos”, ou seja, nesse estagio do trabalho, é preciso explorar
as possibilidades de mudanga e de superagdo dos obstaculos
identificados durante o segundo passo. O quinto e ultimo passo é
o momento que da énfase a “reflexdo sobre a analise”, ja que toda
pesquisa critica deve ser reflexiva. Por isso € necessario que o/a
pesquisador/a relacione, num exercicio reflexivo, “o fazer cientifico-
académico”, ou seja, “o fazer pesquisa discursiva critica” a pratica ou
rede de praticas analisadas, de modo a refletir sobre as limitagbes e
as potencialidades de todo o processo de pesquisa e analise, como
assinala Alves (2021). A fim de melhor ilustrar, apresento a seguir
um quadro sintese da proposta do enquadre analitico da critica
explanatoria.

Quadro 1 - Enquadre analitico da critica explanatéria

1) Um problema (atividade, reflexividade)

2) Obstaculos a serem enfrentados/abordados
a) Analise da conjuntura;
b) Analise da pratica em seu momento discursivo.

(i) praticas relevantes?

(ii) relagao do discurso com outros momentos?
- discurso com parte da atividade
- discurso e reflexividade
c) Andlise do discurso

(i) andlise estrutural: a ordem do discurso
(i) analise interacional

- analise interdiscursiva

- anadlise linguistica e semidtica

3) Funcéo do problema na pratica particular

4) Possiveis formas de ultrapassar os obstaculos

5) Reflexdo sobre a analise

Fonte: elaboragéo prépria com base em Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60)

Desse modo, orientando-se pelo enquadre da critica
explanatoria, o/a pesquisador/a pode se engajar no planejamento
de sua pesquisa. Isso porque, a proposta do enquadre, como ja
abordado, possibilita coeréncia entre as dimensdes ontologica,
epistemoldgica e metodoldgica.

Assim, no primeiro passo, em que é selecionado o “problema
social parcialmente discursivo” de que se ocupara a investigagéo,
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€ preciso que o/a pesquisador/a dé materialidade linguistica ao
problema selecionado, ou seja, que o firme textualmente. Como
exemplo, a seguir apresento o problema social parcialmente
discursivo que investiguei em minha pesquisa de mestrado, a
saber, estudantes universitarios, na posi¢do de estagiarios em uma
autarquia vinculada ao Ministério da Educacgédo, recorrentemente,
sdo designados para atividades meramente operacionais, de modo
a suprir caréncia profissional da instituicdo, o que nao favorece a
efetivacdo do estagio como espago formativo no contexto de uma
instituicao publica vinculada a educagao (ALVES, 2013).

Uma vez textualmente definido o problema, é preciso, entéo,
engajar-se, reflexivamente, para elaborar e eleger as questoes de
pesquisa, necessariamente, relacionadas ao problema social. Isso
porque, € importante frisar, a abordagem dos ECD n&o trabalha com
hipétese. Para guardar coeréncia entre aspectos epistemoldgicos
e metodoldgicos, pesquisas em ECD partem de um problema
social parcialmente discursivo e, assim, realizam todo o trabalho
perseguindo as questbes de pesquisa, ou seja, a investigacao
produzira conhecimento para responder as questbes tais como
definidas. Cumpre elucidar que as questbes de pesquisa devem ser
textualmente materializadas como perguntas.

Eleitas, pois, as questbes de pesquisa, é preciso, entdo, em
observancia tanto ao problema social como as questdes de pesquisa,
tracar os objetivos da pesquisa, ou seja, definir o que se almeja
alcangar com o trabalho de investigagdo. Quanto aos objetivos,
devem ser iniciados textualmente por verbos no infinitivo, como
investigar, analisar, identificar, mapear, escrutinar, desvelar.

Uma vez definida de modo coerente essa triade — problema
social parcialmente discursivo, questdes de pesquisa e objetivos de
pesquisa — sera possivel ao/a pesquisador/a, orientando-se pelos
passos seguintes, engajar-se no planejamento e na realizagdo da
pesquisa. Tal engajamento implica um encadeamento, por assim
dizer, de tomada de decisbes de natureza ontoldgica voltadas a
assuncao de pressupostos basais, que, por sua vez, leva atomadade
decisbes de ordem epistemoldgica voltadas a reflexdo e sustentagéo
tedrica e que, por conseguinte, aponta para tomada de decisdes
metodoldgicas voltadas ao planejamento da pesquisa, ou seja, a
definicao de perspectiva metodoldgica, de caminhos e estratégias de
geracao de dados e sua sistematizagao e a realizagéo do trabalho de
analise do corpus ou corporad.

8Corpora — um conjunto de corpus de naturezas diferentes.
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Isso posto, importa enfatizar que, para pesquisas em ECD,
“nao ha planejamentos de pesquisa pré-moldados; ao contrario, ha
multiplas opgdes de métodos” para geragao de dados, construgao
de corpus ou corpora e realizagao do trabalho de analise do corpus/
corpora. O/A pesquisador/a precisa se engajar na construgao de
um desenho metodoldgico coerente para sua pesquisa (RESENDE,
2009, p. 57).

4.2 O texto como material de Pesquisa

A abordagem tedrico-metodoldgica dos Estudos Criticos do
Discurso configura-se um referencial fértil e aberto a interagdes com
diferentes campos do conhecimento capaz de prover embasamento
tedrico e recursos metodoldgicos para a realizagcdo de pesquisas
qualitativas que tomam como principal material empirico de analise
o texto. Textos de diversos géneros discursivos como reportagens,
noticias, artigos de opinido, leis, decretos, sumulas, entrevistas,
narrativas de vida, anuncios publicitarios, publicagcdes nas chamadas
redes “sociais”, entre inUmeros outros.

Isso porque, como ja discutido, os ECD se ocupam,
sobremaneira, de efeitos ideolégicos que sentidos de textos,
potencialmente, tenham sobre as relagdes sociais, agdes,
construgdes identificacionais, sobre pessoas e sobre o mundo
material, ou seja, sobre uma dada realidade, operando pela
manutencdo de projetos de dominagdo e exploragdo, de
assimetrias de poder, de conhecimento, desigualdades de recursos
e de oportunidades, de exclusdo. Entretanto, aos ECD também
importam os efeitos contraideoldgicos de sentidos de textos que,
potencialmente, operem na diregdo da contestacéo, da resisténcia,
da democratizagdo e equidade de acessos a bens materiais e
simbdlicos, de projetos orientados para a inclusdo, para a mudanga
e para a justiga social. Em sintese, os ECD oferecem sustentagéo
cientifica para pesquisas que tenham interesse sobre o papel
do discurso em relagdao a um dado problema social, isto €, para
investigacdes que tenham por objetivo compreender um problema
social por meio de sua faceta discursiva.

Isso posto, cumpre apresentar, sumariamente, os dois
principais “caminhos” epistemoldgicos de delineamento do trabalho
de investigacdo que toma o texto como material de pesquisa: a
perspectiva da pesquisa etnografica e da pesquisa documental.
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4.2.1 A pesquisa etnografica

A pertinéncia da etnografia, sobretudo, da etnografia
critica para estudos sobre a linguagem é assinalada por inumeros
estudiosos/as e analistas do discurso, entre os quais, com ja
discorrido neste texto, Chouliaraki e Fairclough (1999). Assim, por
oportuno, destaco a reflexdo de Rios (2006/2007, p.66) a respeito
dessa relagdo entre os campos da etnografia e dos estudos
discursivos criticos, a saber, a “etnografia introduziu nas ciéncias
da linguagem uma dimensao epistemoldgica inescapavel. Busca
atores reais em eventos reais, utilizando codigos comunicativos
reais com efeitos reais em mundos da vida reais”. Como sublinha
o estudioso, a etnografia constroi o conhecimento por meio do
dialogo, ja que é interagdo entre, pelo menos, duas pessoas — o/a
pesquisador/a e o/a(s) participante(s). Por essa razdo, o autor
pontua que o trabalho etnografico exige “uma convivéncia mais ou
menos extensiva com os participantes em seu meio” e exige também
construgdes identificacionais para o/a pesquisador/a e para as/os
participantes da pesquisa. Isso porque a interpretacdo dos dados
do campo sao reconstrugdes de sentidos de ambos, pesquisador/a e
participante. Nao sao, portanto, meramente aplicagdes de principios
interpretativos. Essas reconstrugdes historicizam os dados, ja que,
como conclui Rios (2006/2007), o contexto mediador com suas
significagbes no momento da geragédo de dados é parte integrante
da interpretacdo dos dados.

Pesquisas sociais, entre as quais se inserem pesquisas
discursivas criticas, envolvem o estudo da geracéo de dados de
variadas naturezas, como textos e artefatos que fazem parte
das praticas de pesquisa, ou seja, do desenho das estratégias
de geracdo de dados, entre os quais, destacam-se entrevistas
(semiestruturadas, (des)centradas®), notas de campo, narrativas de
vida, estudos de caso, grupos focais, grupos de discussdo, rodas
de conversa. Assim, importa sublinhar que o/a pesquisador/a das
ciéncias sociais pode se valer de uma ampla variedade de praticas
de pesquisa interligadas, a fim de tentar compreender melhor
a complexidade da vida social. Para tanto, como bem ressaltam
Denzin e Lincoln (2006), a escolha dessas praticas, em especial,
das estratégias de geragéo de dados, depende das perguntas feitas
e as perguntas dependem de seu contexto.

No que concerne as pesquisas sociais que adotem a

SEstratégia metodoldgica proposta em Alves (2021).
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abordagem dos ECD, cumpre acrescentar e enfatizar, as escolhas
das praticas de pesquisa, das estratégias de geracdo e dos
respectivos instrumentos (por exemplo, roteiro para entrevistas),
dependem das questdes de pesquisas a serem respondidas e dos
objetivos a serem alcangados, e ambos, dependem do problema
social parcialmente discursivo de que se ocupa a pesquisa. E por
essa razao que os ECD postulam que as escolhas metodolégicas
nao podem ser definidas a priori.

4.2.2 A pesquisa documental

A pesquisa documental toma, como principal material
empirico, textos produzidos nos mais diversos dominios e que ja
circulam nos mais diferentes contextos, como por exemplo textos
juridicos, textos oficiais, textos midiaticos, cuja produgéo pressupde
conhecimento especializado e letramento dominante; como
também, por exemplo “publicagdes” em redes sociais, “comentarios
de leitores” em veiculos midiaticos, cuja produ¢do nao pressupde
nem conhecimento especializado nem letramento dominante.

Na pesquisa documental, a selecdo dos textos com
vistas a geragdo de dados e a composigdo de corpus ou corpora,
requerera do/a pesquisador/a um conjunto de tomadas de decisao
relacionadas, sobretudo, a definicao de critérios de selegdo dos
textos. Cumpre, entdo, reiterar, essas tomadas de decisdo, as
definicdes dos critérios de selegédo de textos e geragdo dos dados
e de constituicdo do corpus/corpora dependem das questdes de
pesquisas e dos objetivos, os quais, dependem, necessariamente,
do problema de pesquisa.

Por isso, importa reforgar, para pesquisas que se orientem
pela abordagem tedrico-metodolégica dos ECD, as escolhas
metodolégicas ndo podem ser definidas a priori. Uma pesquisa nas
Ciéncias Sociais pode, portanto, a depender da “triade” (problema
social parcialmente discursivo, questdes de pesquisa e objetivos),
optar tanto pelo “caminho” da pesquisa etnografica como pelo
“caminho” da pesquisa documental, ou ainda, pode optar por
conjugar os dois “caminhos” a fim de dar conta da complexidade da
realidade investigada.

4.3 A analise linguistico-discursiva para a critica social

Dada a perspectiva critica assumida pelos Estudos Criticos
do Discurso, cumpre enfatizar que também as categorias de analise
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ndo podem ser definidas a priori. Assim, pesquisas em ECD
assumem que as categorias emergem dos dados, considerando-se
a “triade” (as questdes de pesquisa e os objetivos decorrentes, os
quais se orientam pelo problema social parcialmente discursivo sob
investigacdo). Assim, para a andlise interdiscursiva do corpus ou
dos corpora, o/a pesquisador/a operacionalizara, a luz dos Estudos
Criticos do Discurso, as categorias linguistico-discursivas que se
mostrarem mais férteis, mais produtivas ao corpus ou aos corpora
da pesquisa, ou seja, as categorias mais recorrentes e, sobretudo,
mais significativas para responder as questdes de pesquisa e
desvelar os aspectos problematicos da realidade social em estudo.

4.3.1 Categorias de analise

Nos estudos criticos do discurso, a analise textualmente
orientada precisa possibilitar a analise social que se realiza pela
analise interdiscursiva, que, como ja explanado, opera por duplo
foco. Assim, como advoga Alves (2021),

[...] o trabalho de anadlise exige que os textos sejam considerados
em termos de seus efeitos — orientados para legitimagao/
manutengdo ou para contestacdo/mudanga — nas relagdes
assimétricas de poder, nas praticas de exploragdo e dominagéo,
nas estruturas de desigualdade e de excluséo (ALVES, 2021, p.
157).

Desse modo, tomando-se a “triade”, em especial o problema
de pesquisa, o/a pesquisador/a definira sobre qual ou quais do(s)
significados do texto (significados representacional, identificacional
el/ou acional - ja abordados) langara foco. Tendo também em conta,
como bem assinala Fairclough (2003), que a relagdo entre os
momentos de ordens de discurso é dialética, isto €, géneros/(inter)
acao, discursos/representagao e estilos/identificagdo internalizam-
se sem se reduzirem uns aos outros e se realizam nos diferentes
tragos (lexicais, gramaticais e semanticos) de texto.

Destarte, como ressalta Alves (2021, p. 157), realizar de
modo efetivo e coerente a analise interdiscursiva demanda que o
trabalho analitico conjugue os dois focos, a saber, i) “olhar textos
especificos como a parte semidtico-discursiva de eventos sociais,
escrutinando como os significados do discurso sao realizados nos
tragos de textos” e ii) “relacionar esses textos a praticas sociais ou
redes de praticas, desvelando como diferentes géneros, discursos
e estilos se articulam nesses textos”.
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Isso posto, & preciso elucidar o que, nos ECD, entendemos
por categoria analitica. Assim, categorias analiticas sao “lentes”,
“lupas”, por assim dizer, que permitem ao/a pesquisador/a
escrutinar e analisar dados da realidade e produzir conhecimento.
As categorias de analise dos Estudos Criticos do Discurso sao

[...] conceituagdes socialmente orientadas que apontam para
modos de representar, identificar e (inter)agir textualmente.
Aplicadas sistematicamente, as categorias analiticas possibilitam
o entrelagamento do foco duplo e, assim, por meio das praticas
e/ou rede de praticas apontar para estrutura e agéncia em suas
complexas relagbes, ou seja, desvelar entrecruzamentos entre o
discursivo e o ndo discursivo (ALVES, 2021. p. 157).

Como para pesquisas criticas discursivas as categorias
analiticas ndo podem ser definidas a priori, visto que elas,
necessariamente, emergem dos dados, pelos fundamentos ja
expostos, apresenta-se, dados os limites desse texto, no anexo
A, uma selegdo de categorias linguistico-discursivas proposta
em Alves (2021), que, como é 6bvio, ndo esgota o repertério de
categorias de analise'® dos ECD.

4.3.2 Analise interdiscursiva de um recorte de corpus
- exemplificando

Nesta secdo, a titulo de exemplificagcdo da aplicagao
de categorias analiticas dos Estudos Criticos do Discurso, esta
proposto um recorte do trabalho de analise interdiscursiva realizado
em minha pesquisa de mestrado (ALVES, 2013), cujo problema
social fora explicitado acima.

Em um dos capitulos de andlise, organizei o trabalho de
analise discursiva acerca das representagbes das praticas sociais
relacionadas ao estagio de estudantes universitarios. Assim, em
observancia “a complexidade ontoldgica e epistemoldgica e com
base nessa proposta integradora para a analise textual e discursiva,
a fim de guardar correspondéncia com a dimensdo metodolégica”,
decidi por desenvolver uma analise descendente, ou seja, organizei
o corpus, partindo de critérios macros para os micros para realizar
o trabalho analitico. Desse modo, sistematizei o corpus em
“macrocategorias semanticas” e “categorias semanticas”, que, por
terem emergido dos dados, organizaram as representagdes a partir
de discursos que atualizam.

OPara aprofundamentos ver Fairclough (2003).
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Quanto as categorias linguistico-discursivas, para o corpus
daquele capitulo se mostraram férteis a avaliagédo — do significado
identificacional; a representagao de atores sociais e a representagao
de acgdes sociais — com a qual fora operacionalizado o sistema
de transitividade da LSF — e a escolha lexical — do significado
representacional (ALVES, 2013, p. 62).

Apresento, entdo, um recorte composto por 4 (cinco)
excertos organizados em duas categorias semanticas do trabalho
analitico realizado, como ja evidenciado, em minha dissertagéo
de mestrado, sob o titulo “Praticas Sociais E Discursos Do
Letramento: Estagio De Estudantes Universitarios — Possibilidades
E Constrangimentos” (ALVES, 2013).

O estagio como conexdo de dominios

Excerto 1

Gissele: O que é o estagio?

Miguel: O estagio € uma oportunidade de ingressar numa
empresa ... e traduzir o que vocé ta estudando na faculdade, na
escola... no dia a dia.

Aescolha lexical na representagdo construida para uma
instituicdo - locus das praticas sociais e discursos do letramento
relacionados ao estagio, a saber, “empresa” atualiza discursos
capitalistas a respeito do trabalho e carrega em si varias relagdes
semanticas. Ao fazer escolhas lexicais como “ingressar”,
“empresa”, “traduzir”, “faculdade”, “escola”, “dia a dia” o estagiario
estabelece tanto a distingdo entre os dominios da escola e do
trabalho como constréi, por meio desse encadeamento lexical, a
representacéo ideal do estagio como oportunidade de conexao,
de intersegéo entre esses dominios.

Essa representagdo se da pela ocorréncia de
modalidade epistémica categorica, de alto nivel de envolvimento,
a Unica ocorréncia entre os entrevistados a respeito da
representacdo do estagio, assinala-se. O estagiario, por meio
do processo relacional atributivo “é”, imputa ao que declara forte
estatuto de verdade, ao tempo que constréi relagbes semanticas
entre o portador “O estagio” e o atribuo “uma oportunidade”,
atribui, pois, uma caracteristica ao portador. Esse portador esta
determinado pelo artigo “0”, o estagiario ao definir o tema de
que tratara expressa a importancia do tema para si, constroéi
assim uma avaliagao positiva sobre o estagio. Ja a caracteristica
atribuida ao portador esta indeterminada “uma oportunidade”,
o que sugere forte marca de pressuposicdo de que ha outras,
ou pelo menos, outra forma/oportunidade de ingresso “numa
empresa’. Mas, na representagdo do jovem, a modalidade
epistémica categdrica sugere que “O estagio” € uma forma
importante de ingresso “numa empresa”.
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O estagio como espaco limitado/limitador

Excerto 15

Gissele: Quais eram as expectativas ao ingressar?

Pedro: As expectativas que eu tinha era de aprendizado mesmo,
de aprender... de pegar aquela matéria que vocé estuda na
faculdade e aplicar no seu dia a dia.. era essa a expectativa que
eu tinha.

Gissele: E vocé julga que elas foram atingidas...parcialmente
atingidas... ndo atendidas....??

Pedro: Nao atendidas, assim, ndo que seja ruim... ndo é isso...
assim... mas as expectativas que eu tinha anteriormente de ta
aplicando no dia a dia o que t6 aprendendo... ndo tenho aplicado
aqui no servigo publico...

Excerto 16

Gissele: Assim, vocé ja tem trés meses, como € que vocé percebe
as atividades que sdo desenvolvidas pelos estagiarios...?
Pedro: As atividades s&o atividades rotineiras... atividades
assim... que vocé faz num dia, também faz no outro... E uma
atividade que as pessoas... assim que eles ddo pravocé... depende
assim do lugar que vocé esta... vamos supor, o Emanuel que é o
estagiario que esta ali dentro da sala do coordenador, e tudo ali....
ele tem uma fungdo que é mais... como posso dizer mesmo...
mais dinamica, porque ele tem acesso a isso, a documentos...
as coisas, a vida ali que acontece ali dentro... entdo ele é mais
dindmico, ele faz mais as coisas... ele participa mais do dia a dia
da coordenagéo do que eu... eu, como eu t6 1a no pedagoégico...
a minha fungéo é mais de telefonema... eu... as vezes ajudo eles
la... mas eu mexo mais com arquivamento de processo... uma
coisa que nao é tao dinamica... € mais magante... mesmo... eu
fico ali, ndo tem a saida do prédio e... a todo momento que nem o
Emanuel tem... entdo assim, ele é o que mais tem, mas os outros
estagiarios tém um servigo mais burocratico...

Excerto 17

Gissele: Vocé ta me dizendo que haveria a possibilidade sim de
desenvolver algum trabalho no ambito do estagio que atendesse
ao mesmo tempo as necessidades do 6rgdo e também os
interesses e as expectativas do estagio relacionado|a sua area
de formacgao.

Pedro: N&o, do estagio nao.

Gissele: Nao? Do estagio ndo?

Pedro: N&o, ndo, eu acho que no estagio, ndo. Igual como eu
disse, nas, nos cargos mais altos, eu acho que sim... agora, no
estagio, eu acho que é bem diferente do que o curso ensina... é
bem diferente do que é aplicado no estagio aqui... eu acho que
néo é possivel. Acho assim... € um trabalho que vocé aprende
varias coisas relacionadas a muitas coisas interessantes...
mas aplicado ao que o curso passa... € muito pequeno...
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eu acho assim, pode ter assim.. alguma coisa relacionada ao
comportamento organizacional... a... alguma coisa relacionada
a RH, alguma coisa....administragdo publica.... Mas é bem
pequena... assim... sdo poucas matérias que estéo relacionadas,
que eu posso desenvolver aqui...

Gissele: Como estagiario?

Pedro: Como estagiario, com as matérias que eu aprendo...
Gissele: Mas vocé julga que dirigentes, coordenadores, diretores,
poderiam desenvolver esses trabalhos?

Pedro: Sim... mais... eu acho que eles podem colocar em pratica
mais conteudos do que os estagiarios.

Gissele: Entendo, entdo na verdade... faltaria espago para que o
estagiario desenvolvesse esse trabalho?

Pedro: Sim. Sim. Pode-se dizer que sim... pode-se dizer que
o estagiario esta limitado em algum servigco... ou pela escala
também, né... de..., pela piramide também que os trabalhos
sao feitos...vamos dizer assim, que ai, acaba que o estagiario
fica com o trabalho mais.... E... esqueci a palavra eu eu poderia
dizer... mas... o trabalho mais...

Gissele: Operacional?

Pedro: E... operacional mesmo... é... exatamente...

No excerto 15, o emprego dos processos no tempo
passado “tinha”, “era” evidencia que as expectativas acerca
do estagio de *“aprendizado mesmo, de aprender’ néo
foram satisfatoriamente atendidas, o que é intensificado pela
circunstancia “mesmo”. O estagiario ao declarar que suas
expectativas ndo foram atendidas, faz uma ressalva “ndo que seja
ruim... ndo é isso”, contudo, reforga e desenvolve a afirmacéo de
que “as expectativas que eu tinha anteriormente de ta aplicando
no dia a dia o que td6 aprendendo... ndo tenho aplicado aqui no
servigo publico”. Essa representacdo apresenta fortes indicios de
que ha limitagdes no espago do estagio a efetivagdo de conexao
de saberes e dominios.

Tais indicios sédo também evidenciados nos excertos
16 e 17. No excerto 16, o estudante representa as atividades
desenvolvidas pelos/as estagiarios/as como “atividades
rotineiras” e desenvolve “Atividades assim... que vocé faz num
dia, faz no outro”, ha nessa representagdo uma forte marca de
avaliagdo negativa, ativada ndo por marcadores explicitos, mas
pela escolha lexical “rotineiras”, o que é reforgado pela ideia de
repeticdo e de mecanicidade em “que vocé fez num dia, faz no
outro”. Ainda que o estagiario represente que em outro espaco
da diretoria, em outra coordenacéo o colega tenha “uma fungéo
que é mais... como posso dizer mesmo... mais dinamica”, que
“ele faz mais as coisas...”, ao voltar-se para seu espago e suas
atividades exemplificando as referidas atividades rotineiras, em
“a minha fungéo é mais de telefonema... eu... as vezes ajudo
eles la... mas eu mexo mais com arquivamento de processo...
uma coisa que nao é tdo dindmica... € mais magante... mesmo,
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estabelece comparagéao entre os espacos de estagio na diretoria
e ao fazé-lo, evidencia de forma mais contundente sua avaliagdo
sobre as atividades que desenvolve por meio da escolha
lexical “macgante”, intensificada pela circunstancia “mesmo”,
envolvendo-se fortemente, imputando estatuto de verdade
ao que declara. E conclui afirmando que com excegdo de um
colega, “os outros estagiarios ttm um servigo mais burocratico...”
representando, assim, o espaco do estagio na diretoria como
preponderantemente um espago que limita a agéncia do/a
estagiario/a.

No excerto 17, ao responder se seria possivel
desenvolver algum trabalho que atendesse as expectativas
do estagio relacionadas a area de formagdo, Pedro nega
categoricamente “N&o, do estagio ndo.”, o que sugere alto grau de
envolvimento com o que declara. A fim de justificar e referendar a
negativa categorica, em “(...) nas, nos cargos mais altos, eu acho
que sim... agora, no estagio, eu acho que é bem diferente do que
o curso ensina... € bem diferente do que € aplicado no estagio
aqui”’, Pedro faz uso da marca de subjetividade “eu acho”, da
circunstancia “agora” para ressaltar a oposicdo que constréi e
da repeticdo da oragdo relacional “é bem diferente” e, ainda,
sumariza com “eu acho que nao é possivel.”, o que reitera seu
alto envolvimento ao imputar estatuto de verdade ao que declara.

Do mesmo modo, quando perguntado se faltaria espaco
para que o estagiario desenvolvesse trabalhos relacionados a
area de formagédo, Pedro afirma categoricamente “Sim. Sim”,
ainda que use de modalizagdo a seguir “Pode-se dizer que
sim...” para afirmar que “o estagiario esta limitado em algum
servigo”, apresenta possiveis causas dessa limitagdo “ou pela
escala também, né... de..., pela piramide...”, faz uso da metafora
da escala e da piramide, o que sugere que, em sua percepgao
numa estrutura hierarquica, o/a estagiario/a estaria na posicdo
mais inferior, mais desprestigiada, o que é tornado mais evidente
em “acaba que o estagiario fica com o trabalho mais.... (...)
operacional mesmo, é exatamente...”, ja que o/a estagiario/a é
representado/a nesse trecho como paciente, o uso do processo
“acaba que” denuncia que ndo ha espago para sua agéncia, o
estagiario sofre a acéo, esta representada aqui quase como uma
fatalidade, ndo ha margem de escolha, “(...) o estagiario fica
com o trabalho mais ... operacional’, ideia intensificada pelas
circunstancias “mesmo” e “exatamente”. As representagdes
desse ator social séo bastante significativas, pois evidenciam
fortes indicios de que ha fatores que constrangem a agéncia e,
assim, a efetivagéo do carater formativo do estagio.

Por fim, cumpre reafirmar e confirmar o carater fecundo da

abordagem tedrico-metodoldgica dos Estudos Criticos do Discurso
para pesquisas qualitativas de cunho critico engajadas em investigar
problemas sociais em diferentes campos de estudo, entre os quais,
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a sociologia, a comunicagao, o direito, a educacéao e, sobretudo,
a educagao profissional e tecnoldgica. Importa, pois, reiterar
que a analise interdiscursiva porque é textualmente orientada e
sociologicamente embasada possibilita pesquisar o discursivo e
nao discursivo e, assim, as relagdes estabelecidas entre essas
dimensoes nas praticas sociais e redes de praticas relacionadas a
uma dada configuragao da vida social, como por exemplo, redes de
praticas pertinentes a Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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ANEXO A
Selegao de categorias linguistico-discursivas

Esta selegéo de categorias analiticas compde minha tese de
doutoramento, sob o titulo “Sistema de cotas sociais: a transposi¢cao
da linha abissal — possibilidades e constrangimentos - Construgdes
identificacionais e representacdes discursivas” (ALVES, 2021, p.
158 — 164). Estédo apresentadas as categorias linguistico-discursivas
que se mostraram mais produtivas aos corpora da pesquisa. A fim
de melhor elucidagao, exemplifiquei por meio de um fragmento dos
corpora cada uma das categorias operacionalizadas no trabalho.

Escolha lexical

A escolha lexical pode revelar, de maneira bastante
evidente, tragcos de distingdo de um discurso, uma vez que
“discursos ‘nomeiam’ ou ‘lexicalizam’ o mundo de modos
particulares.” Assim, visto que diferentes discursos representam
o mundo diferentemente, é preciso lancar a lente para além dos
modos atomisticos de lexicalizagdo de aspectos do mundo, ou
seja, o foco precisa alcangar as relagdes semanticas entre as
palavras. Isso porque itens lexicais potencialmente “associados
a diferentes discursos em um dominio particular da vida social
podem ser parcialmente diferentes, mas €& provavel que se
sobreponham substancialmente.” (FAIRCLOUGH, 2003, p.
129-131) Por outras palavras, discursos diferentes podem ser
mobilizados pela materializagdo das mesmas palavras, como
por exemplo “cotas” e “ampla concorréncia” usadas tanto em
discursos a servico da manutencédo do acesso restrito como em
discursos pela democratizagdo do acesso a educagéo superior
publica.

Um exemplo: “é um grande avango cotas”

Metafora
As metaforas sao realizagbes que se dao pelo emprego
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de palavras ou expressdoes que representam uma parte do
mundo e que, numa dada materializagdo, séo estendidas a
outro(s) aspecto(s) do mundo. A metafora € um recurso para
realizar representagbes distintas do mundo. Assim metaforas
ou uma combinagéo particular de diferentes metaforas podem
ajudar a diferenciar discursos, como destaca Fairclough (2003,
p. 131-132).

Um exemplo: “[...] a gente tem poucos professores
negros. E...e..poucas professoras negras e isso é...é...
lamentavel... porque é uma geragao que é fruto de uma politica
que embarreirava.”

Representagao de atores sociais

Arepresentagdo de atores sociais envolve uma série de
escolhas a serem feitas e essas escolhas ndo sdo meras questoes
linguisticas, tém implicagdes discursivas. Essas representacdes
dos atores sociais podem ser realizadas, entre outras formas, por
inclusado/excluséo (atores podem ser colocados em destaque ou
ofuscado e relegados ao segundo plano ou suprimidos); por uso
de pronomes ou substantivos; por posi¢cdo em relagédo a acao, se
ativo ou passivo (o ator social &€ agente do processo ou afetado
por ele); por pessoalizagao/impessoalizacdo (atores podem ser
impersonalizados; especifico ou genérico; por nomeagédo ou
classificacédo (o ator social pode ser representado pelo nome ou
de acordo com uma categoria, por exemplo). Essas escolhas tém
um significado social, sobretudo, em relagéo a representacédo da
agéncia, como sublinha Fairclough (2003 p. 155).

Exemplificando:  “na...universidade, que  muitos
professores, que tem uma tradigdo de universidade publica”

Interdiscursividade

Textos potencialmente realizam relagdes dialogicas e/
ou polémicas entre os discursos que atualizam e articulam. A
interdiscursividade, portanto, permite focar os discursos que sdo
articulados ou ndo nos textos e os modos como s&o articulados
e/ou mesclados com outros discursos. Assim, assumindo
que discursos séo representacbes particulares da realidade
relacionados a interesses e projetos particulares, a analise da
articulagéo de discursos em textos nos possibilita alcangar suas
conexdes com lutas hegemodnicas mais amplas.

Exemplificando: “N&o adianta manter uma universidade
fechada e a populagéo afastada em nome da meritocracia, e, de
nada adianta, abrir a universidade e ndo preservar a meritocracia”

Avaliagao

A avaliagdo alcanga ndo so6 os tipos de declaragdes
chamados de afirmacdes avaliativas por meio das quais as
pessoas expressam o que consideram bom, ruim, justo, injusto,
importante ou ndo, portanto, desejavel ou ndo, como por exemplo
“as cotas sdo importantes”. Sdo os “casos transparentes”. Mas a
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avaliagao inclui, também, outras formas mais ou menos explicitas
ou implicitas de apreciagbes, julgamentos, percepcdes sobre
aspectos do mundo. Sdo “os casos opacos” por meio das quais 0s
atores sociais comprometem-se com valores, como em “eu vejo
que as cotas chegam com atraso”, de modo que potencialmente
avaliagao implica identificagédo e por ela é implicada.

Conforme destaca o autor com base em White (2001),
a avaliagdo pode se realizar em “escalas de intensidade”. Assim,
quando ha no texto “marcadores textuais explicitos” - que sao
os “casos transparentes” — qualificadores, advérbios de juizo
de valor, processos mentais afetivos se realizam em conjuntos
semanticos que podem variar de baixa a alta intensidade.
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 172)

Um exemplo “As cotas sociais eu seria mais a favor”

Modalidade

Modalidade é uma questdo de como as pessoas se
comprometem quando fazem declaragdes, perguntas, ofertas ou
demandas, que sdo as fungdes do discurso. Ha diversas formas
de realizagédo de cada uma dessas fungdes com diferentes niveis
de comprometimento.

A modalidade, portanto, € importante no processo de
identificagdo, no sentido de que aquilo com o que uma pessoa
se envolve é parte significativa do que ela é — logo as escolhas
de modalidade nos textos podem ser vistas como parte de
construgdes identificacionais. Dito de outro jeito, as formas
de como representar o mundo, aquilo com que uma pessoa
se compromete (o nivel de envolvimento com a “verdade” do
que declara ou de envolvimento que assume com a agao, por
exemplo) implicam como uma pessoa se identifica em relagéo a/
ao(s) outra/o(s) com quem interage, logo, implicam sua agéncia.
(FAIRCLOUGH. 2003, p. 166)

No texto, embora modalidade se realize para além dos
casos explicitos de modalizagdo, ha certos tragos linguisticos
que funcionam como marcadores de modalidade, entre os quais,
verbos modais (poder, parecer, dever, estar); advérbios modais
(certamente, provavelmente, possivelmente); presenga de
marcas subjetivas (“eu acho”, na 12 pessoa) e a sua auséncia
(32 pessoa).

Isso posto, apresento sucintamente os diferentes tipos
de modalidade que podem ser associados a diferentes tipos de
troca e fungdes de discurso, segundo Fairclough, (2003, p. 167-
168)

a) Modalidade “Epistémica” - troca de conhecimentos

Declaragdes: Envolvimento do “autor” com a verdade.

Perguntas: O autor deduz o envolvimento de outra
pessoa com a verdade.

Exemplificando: “Eu acredito que, depois que vocé
passa pelas cotas e vocé entra na UnB, a UnB te da muito
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aparato pra vocé...conseguir ficar.”

b) Modalidade “Deontica” - troca de atividade

Demanda: Envolvimento do “autor” obrigagéo/
necessidade

Oferta: Envolvimento do “autor” com a agéo.

Exemplificando: “vocé tentara arrumar um emprego”
“para poder pagar a mensalidade de uma faculdade particular”

Identificagao

Considerando que a identificagdo ndo € um processo
puramente textual, ndo é somente uma questdo de linguagem,
como observa Fairclough (2003); assumo como uma das
macrocategorias “construgdes identificacionais”. Ao fazé-lo
reconheco o limite do que consigo acessar por meio materialidade
textual da complexidade envolvida, sem descuidar do carater
reflexivo da agéncia que se implica a construcdes de identificacdo
e de diferenciagéo, que sdo processos relacionais.

Esses processos de identificagdo e de diferenciagao
estdo marcados por relagdes de forga e poder e se implicam a
interesses em disputa por diferentes grupos sociais posicionados
assimetricamente, como assinala Silva, T. T. (2009). Assim,
construgdes identificacionais e marcagdes da diferenca, que
implicam operagdes como a demarcagdo de fronteiras entre
“nés e eles”, potencialmente estruturam a linha abissal cuja
constituicdo & complexa e ndo linear, entre “cotistas’ e ‘nao
cotistas™. Esse complexo n&o linear que configura a linha abissal
divide e classifica as/os estudantes universitarias/os, construindo
indicadores evidentes de posi¢des sociais hierarquizadas, como
“nés e eles”, “do centro/da periferia”, “do plano/da satélite”,
‘cotista’/'ndo cotista’, em que um dos termos, ndo raro, recebe
valorag&o positiva, enquanto o outro, carga negativa.

Um exemplo: “Os colegas, brancos, da Asa Norte,
da Asa Sul, tinham seu carro. Eu sei que...ela, 1a da Ceilandia,
entendeu?”

Intertextualidade

Qualquer texto potencialmente remete (-se) a um
conjunto de outros textos e de outras vozes. A intertextualidade
é, pois, a propriedade que tém os textos de articular fragmentos
de outros textos Bakhtin (1997). E a combinagéo da voz da(s)
autora(s) e dos(s) autores do texto com outras vozes cuja
articulagédo pode ser tecida de diferentes modos, entre os quais,
por meio do discurso direto, que, em tese, apresenta as palavras
exatas de outro texto, como também por meio do discurso
indireto, parafraseando, resumindo, ecoando.

Assim, a auséncia ou a presenga, em textos, de outros
textos e vozes e também a natureza dessa articulagdo permitem
explorar como discursos figuram na sociedade e a articulagédo que
se realiza entre eles, assevera Fairclough (2001). A presenca de
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uma voz especifica, e 0 modo como ¢é articulada, ou a auséncia
de outra(s) voz(es) sinaliza o posicionamento do texto em lutas
hegemonicas.

Exemplificando: “Nao tem como eu tirar uma nota com
alguém que tinha oiten...é...que tira oitenta, que sé tinha que...
nem ele falou que...s6 assim...que ia s6 pro cursinho, a menina
com... é...motorista... ... Nao tem como!”

Pressuposicao

Pressuposigcdes sdo significagbes potencialmente
ideoldgicas, que podem ser ativadas por diferentes recursos
linguisticos, embora nem todas sejam “marcadas” textualmente.
O implicito € uma propriedade persuasiva do texto, portanto
uma propriedade de importancia social. Assim, os sentidos
compartilhados e tomados como dados influenciam as formas
de comunidade e de solidariedade, nao raro, operando para a
reprodugdo do estado de coisas. Segundo Fairclough (2001),
sdo proposicdes tomadas e apresentadas no texto como ja
estabelecidas, como “dadas” pois, relagbes de poder sao
mais facilmente aceitas quando tomadas como “dadas”. As
pressuposigoes, de acordo com o Fairclough (2003, p. 55),
podem ser de trés naturezas, quais sejam, as existenciais:
ativagdes “do que existe”; as proposicionais: ativagdes “do que
€, pode ser ou serd” e as morais: ativagdes do que “é¢ bom e
desejavel’. Como a luta por hegemonia € uma luta simbdlica
por universalizar sentidos particulares para, assim, conquistar e
manter dominagéo, pressuposi¢des, nessa perspectiva, operam
para firmar consenso, normalizagéo e aceitagdo das assimetrias
de poder, suprimindo ou colocando entre parénteses as
diferencas de sentido e normas. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 42-58)

Exemplificando: “em quatro anos, o nimero de cotistas
nas federais devera quase ftriplicar. [...] Ainda é desconhecido,
porém, o efeito da cota de 50%”

Relagoes logico-semanticas

As relagdes interdiscursivas entre géneros, discursos
e estilos sdo realizadas como relagbes semanticas, que, por sua
vez, sdo realizadas na materialidade linguistica por relages
gramaticais e lexicais. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 38)

Assim, por meio da anadlise dessas relagdes semanticas
muitas questdes sociais podem ser desveladas, entre as quais,
modos ideoldgicos de legitimagdo ou dissimulagdo, como
também, modos contraideoldgicos de contestagao e resisténcia.
Logo, a andlise da coeséo textual &, sobremaneira, produtiva
para trazer a baila como os discursos se articulam no texto,
em diversos movimentos retéricos, por exemplo, a operar para
a naturalizacdo ou para o questionamento das desigualdades.
Os mecanismos de coesao textual que estabelecem as relagdes
logico-semanticas mostram-se produtivas para evidenciar a
filiagdo de um dado texto, se a logica da aparéncia e a logica

EDITORA NOVA PAIDEIA

218



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

explanatéria.

Desse modo, mostraram-se férteis a minha pesquisa
os trés tipos de relagédo l6gico-semantica de expansédo entre
oragdes, propostos por Halliday (2004, p. 376-378), a saber,

Elaboragéo — a oragéo expande o significado de outra
(re)apresentando com outras palavras a representagao realizada,
seja reafirmando, exemplificando, refinando, comentando ou
especificando detalhes. Entre os tragos linguisticos destacam-se:
“por exemplo”, “ou seja”, “isto &”.

Extensao — a oragéo expande uma outra estendendo-
lhe o significado para além do que fora representado, seja
adicionando algo novo, apresentando-lhe alguma excegéo ou
oferecendo-lhe alguma alternativa. Entre as marcas linguisticas,
sublinho: “e”, “mas”, “ou”, “ao invés de” etc.

Realce — a oragédo expande uma outra lhe qualificando
o significado por alguma(s) trago(s) circunstancial(is), como
de causal/razéo, condicdo, finalidade, tempo, espaco. Entre as

n o« "o K

marcas, destaco: “porque”, “para”, “se”, “quando” etc.

Um exemplo: “vocé sempre teve vontade de fazer
letras, porem sua maior vocagéo é medicina, e area da saude”
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Etnografia como orientacao
teodrica e metodologica na EPT

Marcia Valéria Paixao’

“o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo

a cultura como sendo essas teias e a sua a

nalise, portanto, ndo como uma ciéncia experimental
em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa,
a procura de significado” (Geertz,1989, p.15).

1. Introducao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) reconhece a necessaria articulagéo
da Educacéao Profissional e Tecnoldgica (EPT) com o
mundo do trabalho e as praticas sociais € ndo separa a
atividade tedrico-pratica, preconizando um sujeito ativo.
Uma nogéo de sujeito que tem voz, que se comunica,
se expressa, que age e interage, que compreende e
interpretaarealidade. Nesse sentido, paraacompreensao
de uma pratica social, seria preciso dialogar com ela, em
busca de conhecer, revelar e interpretar a imensidao de
significados, motivos, crengas, atitudes nela presentes,
criando um espaco de interagdo e de possibilidades de
manifestacdo de vozes, assumindo a realidade como
algo que nao pode ser apenas quantificado.

Por isso a importancia das pesquisas qualitativas
na EPT. Elas tém como foco a compreenséo da realidade
social, de processos e fendmenos onde o “significado € o
conceito central da investigacdo” (MINAYO, 1994, p. 23).
Quando o pesquisador tem uma pergunta, o ambiente
da pratica é a fonte direta dos dados/informagdes e o

"Doutora em Administracdo e Pés doutora em Antropologia Cultural. Instituto
Federal do Parana. Email: valeria.paixao@ifpr.edu.br. Orcid:
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objetivo é descrever e compreender essa pratica, interpretando o
processo por meio do qual os sujeitos Ihe atribuem significados.
Nessa perspectiva, as pesquisas qualitativas podem auxiliar a
coletar informagdes ao combinar uma série de métodos.

Nesse contexto, Rockwell (1986) vai afirmar que a etnografia
cumpre o papel de interpretacdo dos processos, das interagdes
sociais e das praticas que constituem a complexidade das atividades
diarias das pessoas. Seu objetivo € a compreensdao dos significados
que os sujeitos atribuem a seu contexto sociocultural por meio do
acesso as suas experiéncias e interagdes inserindo o pesquisador
no contexto natural e que vai interpretar o fendmeno a partir do olhar
dos sujeitos integrantes da pesquisa (ATKINSON e HAMMERSLEY,
1994), deslocando o objeto de investigagdo do individuo para as
praticas de uma comunidade concreta.

Assim, diante do exposto, o objetivo desse estudo é
refletir, usando de uma metodologia de carater exploratdrio, sobre
a etnografia enquanto paradigma e metodologia de pesquisa
dentro dos estudos das praticas sociais na Educacao Profissional
e Tecnolégica (EPT).

A relevancia para o debate estda em mostrar como a
etnografia como paradigma de pesquisa pode explicar as relagdes
entre a acao humana, de um lado, e as situagdes culturais,
institucionais e histéricas em que essa ocorre, de outro. Afinal, a
EPT corrobora um espaco de articulagdo de atividades humanas
inseridas no contexto das praticas sociais.

E sob o olhar epistemolégico deste estudo, para
entendermos determinadas praticas, € necessario conhecermos
metodologias que levem o pesquisador a olhar para essas como
processos de significagao historica e culturalmente situados. Assim,
langar mao de métodos da etnografia pode auxiliar pesquisadores
da EPT a compreenderem “o que esta acontecendo”, dando voz a
um homem que é concreto e que é social.

2. A Teoria da Atividade Historico Cultural

Sob o olhar epistemoldgico da Teoria da Atividade Historico
Cultural nascida com Vygotsky, cujas ideias estdo apoiadas nos
principios do materialismo dialético e tem como o estudo da atividade
histérica concreta um dos seus fundamentos, entendemos que um
fenbmeno so é passivel de analise quando inserido no contexto
social e cultural e, ainda, que os atos de significagdo séo o ato “de
isolar o lado tedrico dos objetos, e a aquisi¢cdo da linguagem pelos
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individuos é a aquisi¢cdo da significagdo na forma de percepgéo”’
(LEONTIEV, 1978, p.18).

Entdo, todo o contexto cultural no qual uma agédo esta
inserida tem de ser considerado para a compreensao do que esta
acontecendo, pois, € diante da relagdo dos elementos com o contexto
que emerge o significado que esses elementos desempenham no
padrao da vida do sujeito (GEERTZ, 1989). Para compreender,
entao, praticas dentro de condigbes sociais e historicas especificas,
€ preciso que o pesquisador ndo se limite ao ato contemplativo.

Para a Teoria da Atividade Historico Cultural o estudo
dessas praticas tem como unidade basica o conceito de “atividade”.
A estratégia a ser adotada deve voltar-se a um caso especifico,
delimitado, contextualizado em tempo e lugar e cuja interpretacéo
dos dados se dé no contexto (PAIXAO, 2014). Uma investigagdo
que considera a sua significagdo, admitindo que o sentido e o
significado se produzem nessas praticas sociais, onde a atividade
humana mediada tem a linguagem como elemento integrante,
produzida e reproduzida no interior dessa pratica, o que faz com
que o pesquisador tenha que dar voz aos sujeitos da pesquisa.

Concordando com Leontiev (1978), entendemos o contexto
como um elemento da sintese dialética entre os sentidos, pessoais
e particulares dos sujeitos na atividade e as significagcdes coletivas
e estaveis na cultura. E o tempo, o espaco, o lugar e a sequéncia
de eventos que, consideradas todas as relagbes de significado
estabelecidas entre participantes da atividade mais a soma desses
elementos, vdo formar o contexto. A estrutura de referéncias adotada
pelos sujeitos, a forma através da qual esses sujeitos organizam e
interpretam a experiéncia de modo pessoal, é o significado social
do fenémeno.

A perspectiva etnografica possibilita o estudo de aspectos
particulares do cotidiano, implicando na revelacao e interpretacéo
das praticas sociais a partir da situacdo em que ocorrem (GREEN
e BLOOME, 1997). O pressuposto € de que o conhecimento do
mundo social pode ser gerado pela observagao e pela participagao
em situagdes interativas no ambiente onde o fenédmeno ocorre. O
pesquisador observa e participa de forma dialética e produz, junto
com os sujeitos objeto de estudo, os sentidos dos eventos (PAIXAO,
2014).

3. A pratica social e a atividade humana

A pratica social € um conjunto de atividades humanas onde
os sujeitos formam grupos sociais. Essas atividades nédo se dao
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pela agdo de individuos isoladamente. Portanto, o estudo de uma
pratica social deve considerar a “omnilateralidade” de Karl Marx, ou
seja, sua totalidade: sujeito e sua relagdo com o outro. Além disso,
nao é possivel desprezar o referencial tedrico com o qual se dialoga
e que vai possibilitar a reflexdo sobre o fenémeno.

Para Gherardi (2009), as praticas sdo atividades que
adquirem significado no contexto e ganham unidade; sdo temporais,
devem ser repetidas varias vezes para serem socialmente
reconhecidas como um modo de fazer, ganhando carater de
historicidade e pressupdéem um sistema institucional que as orienta
e interfere como mediadores. Para Leontiev (1978), esse sistema
- cultural, social, politico, historico, econdmico - rege as relagbes
sociais e regras de conduta, por isso, a unidade de analise ndo
pode ser o individuo, e sim a atividade coletiva.

Leontiev (1978) ainda vai afirmar que o desenvolvimento
da atividade humana em uma concepgao dialética com seu objetivo
(motivo), acdes, operagdes, instrumentos, signos e mediadores
passa a ser o contexto, ou seja, “a atividade em si € o contexto”,
e a estrutura de referéncias adotada pelos sujeitos € o significado
social do fenémeno.

Quando Leontiev expande o primeiro principio da atividade
individual proposto por Vygotsky para o segundo principio, o
da atividade coletiva, ele vai constatar que as relagdes sociais
do individuo sdo sempre mediadas por outros em um processo
de comunicagdo. Mesmo as tarefas individuais s&o sempre
determinadas por praticas socioculturais, signos, ferramentas,
crengas e valores que as ligam ao coletivo (LEONTIEV, 2004). Assim,
a compreensao de uma atividade esta em analisar a coletividade e
seus enunciados, onde os resultados produzidos por um grupo, 0s
comportamentos, as crengas tomam forma concreta convertendo-
se em produto de pesquisa (ANGROSINO e FLICK, 2009).

Isso porque o ser humano possui a necessidade de atribuir
significado e sentido ao mundo, construidos sobre um sistema de
simbolos. Esses simbolos possuem significacdes a medida que
sao compartilhados por membros de um grupo social, e essas
significagbes se organizam entre si formando uma visdo de mundo,
um conjunto de ideias e valores comuns a um grupo de individuos,
de representagdes coletivas que sao produtos da atividade social
(BERGER e LUCKMANN, 2003).
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4. A etnografia como paradigma e metodologia de
pesquisa

Toda pesquisa cientifica é uma produgdo discursiva
edificada sob um paradigma. Pesquisas de cunho objetivista
buscam identificar relagbes entre variaveis, estabelecer e testar
hipéteses por meio da coleta estruturada de dados que se utilizam
de técnicas estatisticas para o seu tratamento a fim de generalizar
resultados. Mas quando se busca dar voz aos sujeitos de pesquisa,
essa assume um carater subjetivo e qualitativo e o caminho para
a compreensao € outro. O pesquisador entende que a realidade
€ construida por interpretagbes do real feitas pelos sujeitos nos
contextos sociais em que ocorrem (SARMENTO, 2003). Nao ha
generalizagdo e a analise dos dados/informagbes recolhidos é
interpretativa (VERGARA e CALDAS, 2005).

Para Denzin e Lincoln (2005), as pesquisas qualitativas
vao localizar o pesquisador no mundo para fazer emergir as
representagdes e significagdes vindas dos préprios sujeitos da
pratica social, os significados que os sujeitos conferem ao fenédmeno
em estudo. Entado, para apreender e interpretar esses significados,
os autores propdem o uso de mais de uma pratica interpretativa que
lance mao de varias técnicas por meio de um processo dialdgico que
demanda o uso de varias ferramentas e que interprete os resultados
a partir do olhar dos sujeitos (PAIXAO, 2014). Um desses caminhos
€ a etnografia.

A etnografia como direcionamento de pesquisa exige um
processo construtivo, interpretativo e histérico onde os significados
que dao sentido a informagao sdo obtidos em decorréncia do seu
proprio processo, valorizando o contexto dos sujeitos por meio
da compreensao que eles possuem dele, focalizando o particular
como instancia da totalidade social (PAIXAO, 2014). As acbes
individuais devem ser interpretadas no cenario em que se realizam,
pois as praticas humanas sao socialmente construidas e situadas
e se dao pela participacdo mediada em atividades socioculturais
(VYGOTSKY, 1978). Individuos sao capazes de representar suas
acgoes e expressa-las de forma objetivada.

Assim, sdo analisados os aspectos simbdlicos e culturais da
atividade social, os enunciados, os comportamentos, os artefatos, as
interacdes, as crengas, as emogdes e 0s sentimentos, os sentidos
atribuidos para os fatos, como interpretam suas experiéncias ou
como estruturam o mundo onde vivem (SARMENTO, 2003).

Por isso, o “significado” é essencial quando o estudo vai
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langar mao da etnografia. Para Bogdan e Biklen (1994), a descrigao
densa que o pesquisador realiza requer o entendimento dos
significados que os sujeitos pertencentes a atividade em estudo
manifestam, ndo os fatos em si, mas a acao social desse, “buscando
explicar e interpretar expressdes sociais” por meio da teoria que
apoia conceitualmente tal interpretacédo (GEERTZ, 2008, p.4). Séo
esses significados que serdo apresentados como resultados da
pesquisa.

Os significados sdo produgdes histéricas e sociais que
permitem a comunicacdo e a socializacdo das experiéncias
dos sujeitos, ou seja, os conteldos instituidos, compartilhados,
apropriados e configurados a partir das proprias subjetividades
dos sujeitos. “Atividades, tarefas, fungdes e as compreensdes sdo
partes de um sistema de relagdes onde ganham significado e sao
socialmente compartilhados...” o que vai dar lugar aos coletivos
(PAIXAOQ, 2014, p.19) e a interagdo fornece uma base interpretativa
a partir da qual os individuos vao atribuir significado as suas préprias
acOes e a dos outros (WERTSCH, 1985), ou seja, o significado &
construido através da atividade conjunta.

Para Leontiev (1981, p. 100), “o significado é fixado na
linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade”. O significado
permite que os individuos se apropriem das experiéncias. Portanto,
a linguagem se torna fundamental quando se busca descrever e
compreender os significados do discurso social de um grupo a fim de
transforma-lo em conhecimento cientifico (ANGROSINO e FLICK,
2009). A natureza material da atividade nao pode desconsiderar a
linguagem como uma produgéo social. Sendo a atividade humana
social e mediada, a linguagem é elemento integrante da pratica
social, produzida e reproduzida no interior dessa pratica. E por meio
dela que o sujeito vai objetivar a realidade. Ela € indissociavel da
pratica e elemento de retratacao das contradigées das experiéncias
concretas e historicas dos sujeitos (PLETNIKOV, 1990).

Para Vygotsky (1986), enquanto a atividade pratica tem
carater externo, é orientada para a transformagéo de um objeto,
a linguagem tem carater interno, por meio da qual o individuo vai
refletir o mundo exterior. Assim, entendemos que a linguagem é
de fundamental importancia para a compreensao das atividades
humanas. A “unidade de anadlise de Vygotsky é a palavra
contextualizada...o discurso do sujeito” (WERTSCH, 1991, p. 53).

Desta forma, para a apreensdo da “palavra”, temos um
pesquisador, corroborando as afirmagbes de Tedlock (1986),
que vai observar as praticas sociais, os codigos enraizados na
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comunidade em estudo, dialogar com os participantes dessa
pratica, analisar e, entdo, falar sobre elas. A analise, que é
interpretativa, trata, entdo, do desvendar do significado humano, da
vida social, onde o pesquisador expde o ponto de vista dos sujeitos
em estudo (ERICKSON, 1986). E o registro € o descrever o que
esta estabelecido e nao registrado. Para Geertz (1997), o local e o
particular como espagos de um estudo empirico levam a descrigao
e compreensao de processos € a construgao de conceitos e teorias.
Esse estudo do local e do particular leva Geertz (1997) a afirmar
que um estudo etnografico € um estudo sobre casos.

Para tanto, a etnografia combina varios métodos de
investigacao para produzir descricbes pessoais que sao situadas
e representativas de vidas humanas, fazendo dela um processo e
uma pratica de analise cultural. Por isso, a etnografia € considerada,
além de uma orientagao tedrica, “um paradigma filoséfico dentro da
antropologia” (TEDLOCK, 1986, p.455).

Por esse motivo, Denzin e Lincoln (2005) vao apontar as
pesquisas qualitativas, uma atividade situada, como aquelas que
vao localizar o pesquisador no mundo e que vai fazer emergir as
representagdes e significagdes vindas dos proprios sujeitos da
agao, os significados que os sujeitos conferem ao fendmeno em
estudo. E como para apreender e interpretar esses significados &
necessario mais de uma pratica interpretativa e que lance mao de
varias técnicas, Denzin e Lincoln (2005) classificam este tipo de
pesquisa como uma tarefa dificil.

E para Atkinson e Hammersley (1994), é a Etnografia que vai
permitir ao pesquisador o acesso as experiéncias, comportamentos,
interacdes, utilizando de técnicas para levantamento de dados
qualitativos por meio de observacgéao e interpretagdo das interagdes
humanas a partir do olhar dos suijeitos participantes da pesquisa. E,
portanto, “um estudo onde o pesquisador de campo tem o cuidado
de ligar os fatos que ele observa com as caracteristicas especificas
do contexto em que esses fatos ocorrem e que estao ligados as
contingéncias histéricas e culturais” (BASZANGER e DODIER,
1997, p.10).

Entao, para compreender essa realidade e o ser humano
em sua totalidade, entendemos a etnografia como um paradigma
para a construgdo de um caminho metodoldgico capaz de captar
a organizagao de vida dos sujeitos a serem pesquisados segundo
seus proprios pontos de vista (LAPLANTINE, 2004). A etnografia
é feita in loco e o etndgrafo é, na medida do possivel, alguém que
participa subjetivamente nas vidas daqueles que estdo sendo
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estudados, assim como um observador objetivo daquelas vidas
(ANGROSINO e FLICK, 2009, p.31).

5. O caminho metodolégico

A pesquisa de campo etnografica € o estudo do outro, o
olhar e ouvir o outro de forma verbal e ndo verbal, onde, de forma
dialética, o pesquisador busca a compreensao de como os sujeitos
entendem sua prépria pratica. Nao ha receitas prontas, mas algumas
etapas podem ser apontadas.

Naturalmente, a primeira etapa é o estudo tedrico. Para a
realizacao de qualquer pesquisa € preciso uma base tedrica sobre
o tema investigado (MAINARDES, 2009). Podem ser feitos estudos
historicos, analise de documentos, reviséo bibliografica de pesquisas
feitas sobre o tema em livros, artigos de revistas, etc. O objetivo
€ reedificar o saber ja produzido sobre o que sera pesquisado.
A teoria vai auxiliar o pesquisador a compreender a realidade
buscando seus significados, sendo, assim, etapa primordial. Ainda,
€ 0 embasamento tedrico que dara o suporte para a realizagao da
pesquisa de campo e a interpretagdo dos achados.

Também € necessario que o ambiente da pesquisa seja
descrito. A pratica social a ser estudada € o recorte empirico da
pesquisa, o que torna importante que seja salientado o porqué da
escolha do grupo, a sua relevancia. Sob a perspectiva adotada
neste estudo, a pratica em si é o contexto. E um sistema de
significados dos quais os sujeitos se utilizam para organizar seu
comportamento, ter a compreensdo de si mesmos e dos outros,
dando sentido ao mundo, por isso, a importancia de o pesquisador
conhecer as condigdes em que o contexto, a pratica, a atividade é
produzida, o que faz com que o estabelecimento de vinculo com o
grupo seja essencial.

Em relagéo aos métodos e coleta de informacdes, Angrosino
e Flick (2009) destacam a triade: observagéao, entrevista e pesquisa
documental, uma triangulagdo metodoldgica. Esses métodos sao
usados em conjunto e geram um acumulo descritivo de detalhes
para uma necessaria triangulagdo das informagdes. Isolados, nao
sdo capazes de retratar a totalidade da pratica social em estudo
(GEERTZ, 2008).

Para uma coleta mais eficiente, o pesquisador deve estar
preparado para construir situagées de trocas. Manter um caderno
de anotagdes, usar de filmagens e gravagdes, juntamente com o
diario de campo é essencial para que uma transposicao fiel das falas
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seja elaborada. As anotagdes devem dar vida as observagoes e as
falas com detalhes suficientes para ajudar o pesquisador e, depois,
o leitor do estudo, a compreender tanto os significados quanto o
contexto de pesquisa (ATKINSON e HAMMERSLEY, 2007).

Malinowski (1976) vai afirmar que apenas por meio da
observacao participante o pesquisador tem a possibilidade de
compreender como sujeitos entendem sua propria pratica. Ela
acontece desde a entrada do pesquisador no campo até sua saida
e vai permitir o compartilhamento de experiéncias entre pesquisador
e pesquisados. Por isso a necessidade de anotagdes e registros no
diario de campo.

Simultaneamente a observagao participante, devem ser
realizadas as entrevistas etnograficas, que sdo conversagdes
nao estruturadas provocadas pelo pesquisador com 0s sujeitos
de pesquisa. O objetivo é coletar informagbes verbais e néao
verbais que serdo transcritas a fim de gerar narrativas uteis para a
pesquisa. Sujeitos, ao participarem de uma atividade, articulam com
os significados socialmente construidos pelo grupo o que da origem
a produgéo coletiva de significados. Por isso o papel da etnografia
quando busca por meio de narrativas individuais, nos registros das
observagdes e em documentos, tais significados.

Ela deve ser iniciada com uma pergunta introdutéria e
aberta, como com o pedido de que o entrevistado trace uma breve
biografia, sua trajetéria até a chegada daquela pratica, a forma
como entrou no grupo, seus motivos. Apds, os pesquisados vao
negociando significados e o pesquisador interpretando as respostas
que estao sendo desenvolvidas encorajando o entrevistado a falar,
saindo do plano textual para a agdo (PAIXAO, 2014).

Ja a pesquisa documental possibilita ampliar o
entendimento do fenbémeno por meio de sua contextualizagcao
histérica e sociocultural. Pode ser desenvolvida a partir de varias
fontes como leis, documentos institucionais, regulamentos, fotos,
cartas, jornais, filmes, videos, arquivos escolares, postagens em
redes sociais, entre muitos outros. Para Flick (2004), o estudo
documental possibilita ao pesquisador revelar a intencionalidade
dos documentos, compreendendo quem o produziu, com que
finalidade e para quem, buscando identificar informagées veridicas
que auxiliem na descoberta das circunstancias em que o fenémeno
se da.

Imprescindivel a triangulagao das informacoes. Ela € tanto
uma estratégia que auxilia na validade da pesquisa, quanto uma
forma de obtencdo de novos conhecimentos. E a comparagdo e
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o contraste das informacdes levantadas (DENZIN, 1978) pela
combinacdo das diferentes fontes e métodos de coleta. E o
uso de multiplos métodos asseguram o rigor metodolégico e
a compreensdo mais profunda do fenémeno em investigacéo
(DENZIN e LINCOLN, 2005).

Ja a analise das informacgdes tem por objetivo extrair temas.
Com as informagbes em maos, o pesquisador inicia o processo de
descri¢cao do que viu, ouviu e registrou, ou seja, os dados primarios
que ilustram a perspectiva dos pesquisados. A classificagdo ou
separagao de partes da descricdo narrativa possibilita identificar
padrdoes que se tornam categorias tematicas com base no estudo
tedricorealizado. ParaAngrosino e Flick (2009, p. 93.), haduasformas
principais de anadlise de dados: “descritiva (a busca de padrdes) e
tedrica (a busca de significado nos padrdes)’. A descricdo desses
significados e padrées devem ser refletidos a luz da bibliografia, da
base tedrica usada. Quando a amostra é pequena, bastante comum
em estudos de praticas, esses padroes podem ser encontrados de
forma manual, ndo demandando métodos estatisticos.

A descrigdo das informagdes organizadas em categorias
vai gerar o relatério etnografico, uma narrativa escrita em forma de
prosa com a analise dos comportamentos e seus significados no
dia-a-dia de interacao social sob a perspectiva dos pesquisados.

Como a etnografia envolve uma interagdo muito estreita
entre os pesquisadores e pesquisados, S0 necessarios principios
éticos que orientem as relagdes interpessoais, protegendo a
privacidade dos sujeitos de pesquisa bem como de danos fisicos
e psicolégicos. Recomenda-se, ainda, o uso de cédigos para as
pessoas da pratica pesquisada e que o pesquisador retorne ao
grupo com as informagdes retiradas do estudo para conhecimento
dos mesmos.

6. Consideracgoes finais

A Resolugédo CNE/CP n. 1, de 5 de janeiro de 2021, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnolégica em seu Capitulo |, Artigo 3, VII, prega
a indissociabilidade entre educagéao e pratica social. Para a teoria
da atividade Historico-Cultural, essa pratica € vista como atividade
orientada. As praticas sociais estdo presentes nas atividades
que refletem valores, crengas e promovem visées de mundo.
A pratica social, sob os pressupostos adotados por este estudo,
consiste em multiplas relagcdes que vao dar origem a agdes que
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produzem sentido para a experiéncia, para a atividade.

Entao, os estudos que buscam a compreensdo de um
fendmeno, de uma atividade sob o olhar dos que dela participam,
precisam inserir o pesquisador no ambiente em que a atividade
ocorre a fim de compreender dimensdes axioldgicas, éticas e
estéticas da pratica social, apreendendo os significados que nelas
sdo negociados e compartilhados.

A pesquisa etnografica consiste em um olhar e ouvir o outro
que exige do pesquisador um desprender de sua prépria cultura, um
permitir-se experimentar, para que possa verdadeiramente se situar
no interior da pratica observada, participando dela e assimilando
concepgcbes como se apresentam. Por isso, ela é tanto uma
orientagao tedrica quanto metodologica.

Todo processo de pesquisa deve ser orientado por uma
perspectiva tedrica (BOGDAN e BIKLEN, 1982). O pesquisador,
munido com um problema de pesquisa vinculado a suas bases
tedricas, seleciona em campo as informagdes necessarias para
que evidéncias possam ser geradas para a interpretagdo do
problema. E sob o olhar etonografico, ao anotar e observar grande
quantidade de detalhes da pratica, coleta narrativas, impressoes,
expressdes caracteristicas, contribuicbes de visdo de mundo
(MALINOWSKI,1976), ele estara extremamente influenciado pelas
suas escolhas tedricas. O pesquisador deve converter, “de maneira
feliz, para a linguagem escrita, o que foi vivo e intenso na pesquisa
de campo, transformando experiéncia em texto” (PEIRANO, 2014,
p.386), ou seja, ter a capacidade de articular as informacdes
coletadas com a teoria que apoia o estudo.

Enfim, a intencao dessa reflexao nao foi ensinar o fazer
etnografia, mas um pensar nela como forma de desenvolver
pesquisas sobre praticas sociais que busquem a compreensao
da cultura do “outro”, a partir de um olhar de dentro, revelando
aquilo que é dito e o que nédo é dito, descrevendo e analisando,
sob a perspectiva tedérica usada, a fim de encontrar respostas para
problemas detectados.

Pesquisas qualitativas entendem que um fenémeno pode ser
melhor compreendido quando estudado no contexto em que ocorre
e a partir da perspectiva dos sujeitos nele envolvidos. Elas podem
ser conduzidas de diferentes formas, mas aqui conversamos sobre
a etnografia que, na perspectiva aqui adotada, busca descrever
e compreender uma pratica € o comportamento dos individuos
enquanto membros dessa pratica in situ, interpretando o processo
por meio do qual os sujeitos lhe atribuem significados.
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1. Introducgao

O termo pesquisa vem sendo popularizado ha
algum tempo, por diversas esferas do meio social e
educacional. Entretanto, ndo raras vezes, o termo tem
sido usado de forma estreita, o que compromete seu
verdadeiro sentido. A pesquisa € um compromisso em
construir conhecimento sobre um determinado assunto,
confrontando dados, evidéncias, informacdes coletadas
e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.
Nesse sentido, ela exige curiosidade, inquietagao,
atividade investigativa e o prosseguimento de estudos
anteriormente iniciados.

Essa concepcgao evidencia o carater social da
pesquisa, sugerindo que a construgéo da ciéncia € um
fendmeno social. Sendo uma atividade que se preocupa
com a realidade, com os interesses atuais e, também,
com os conhecimentos acumulados historicamente,
a pesquisa nos remete ao compromisso histérico, da
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mesma forma que lida com a verdade absoluta de forma singular,
corroborando ou refutando ideias preestabelecidas (LUDKE;
ANDRE, 1986; GAMBOA, 2012).

Nesse contexto, a pesquisa, como atividade humana e social,
carrega interesses, valores e principios de determinado tempo e de
determinada sociedade na qual o pesquisador esta inserido. Assim,
a compreensao de um dado problema e as abordagens realizadas
sdo orientadas também pela visao de mundo do pesquisador. As
pesquisas educacionais vém ganhando essa especificidade. Por
muito tempo, elas foram consideradas como fendmeno das ciéncias
fisicas e naturais, como se o fendmeno educativo pudesse ser
isolado em variaveis e pudesse ser feita a perfeita separacéo entre
sujeito da pesquisa, o pesquisador e o objeto. Contudo, a evolugao
dos estudos em educacgao e das ciéncias sociais e humanas tem
demonstrado que o conhecimento dentro dessas areas se processa
de forma distinta. O pesquisador ndo se encontra livre de ideologias,
principios, valores e posigdes politicas. Ao contrario, faz uso deles e
dos conhecimentos acerca do assunto estudado para construir suas
hipoteses. Dessa forma, o pesquisador ndo se coloca numa posigao
de neutralidade cientifica, pois esta imerso no fendmeno estudado
e, consequentemente, nos resultados de sua pesquisa (GAMBOA,
2012).

O fendbmeno educacional é considerado hoje dentro de
um contexto social e de uma realidade histérica que é dinamica,
complexa e mutavel. Diante dessa realidade, os métodos de estudos
que buscam solugdes para os problemas na area da educacao
necessitam ser distintos daqueles utilizados nas ciéncias naturais.
Isso ndo significa que os métodos utilizados por elas também nao
prestaram grande servigo as ciéncias humanas e sociais, porém,
as especificidades da educagdo exigem meétodos que possam
preencher as lacunas da pesquisa em educacao.

Nos ultimos anos surgiram muitas propostas de abordagens
investigativas na tentativa de superar algumas das limitagdes
existentes nas pesquisas educacionais. Segundo Gamboa (2012),
essas abordagens defendem as diversas maneiras de ver e focalizar
0s problemas educativos e rompem com a hegemonia de alguns
métodos de pesquisa. Essas novas formas de ver as pesquisas
em educacgao também exigem, na visdo do autor, a necessaria
articulagéo entre as técnicas e métodos, os referenciais tedricos
e as concepgdes epistemologicas, sem o0s quais 0 processo de
investigacao cientifica torna-se deficiente.

Além disso, dado o carater social e histérico da pesquisa,
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toda investigacdo deve considerar a historicidade do fenémeno. O
processo de investigagdo deve indicar o caminho para se chegar ao
objeto e as solugbes para o problema. O método é dado pelo tipo
de objeto a ser estudado e n&o o contrario. Dessa forma, o objeto &
central, é ele que determina quais técnicas, métodos, metodologias
deverdo ser utilizadas para se alcangar os objetivos propostos.
O conhecimento advindo da investigagao cientifica passa a ser o
resultado da relagao entre o sujeito (pesquisador e pesquisado)
€ o0 objeto, pois eles sdo participantes de uma mesma realidade
de unidade e contradicdo numa relacdo dialética (FLICK, 2009;
GAMBOA, 2012).

Gamboa (2012) afirma que a evolugao dessas abordagens
nas investigagcdes educacionais indica uma presenca cada vez
maior de pesquisas com base nos fundamentos da fenomenologia
e no materialismo historico-dialético, que tém contribuido
para os questionamentos dos reducionismos metodoldgicos e
epistemoldgicos e para arecuperagao dos contextos histérico e social
dos fendbmenos educativos. A concepcao dialética, por exemplo, tem
sido considerada uma abordagem alternativa com bons resultados
para a compreensao e construgcdo de conhecimentos acerca de
questdes proprias da pratica pedagdgica, como as contradigdes
sociais que se manifestam dentro da escola e suas relagbes com
a sociedade. O autor ainda assinala que a presenga de opgodes
epistemoldgicas variadas enriquece muito a dindmica da producgéo
cientifica na area educacional, aprofundando as reflexdes sobre as
problematicas educativas.

A vista disso, a pesquisa qualitativa ganhou espaco na area
educacional e alcancgou legitimidade, conquistando um consenso
sobre o que constitui uma investigacdo qualitativa, de modo que
muitos autores se desdobraram para delimitar o campo e constituir
tragos que a caracterizem. Flick (2009), por exemplo, aponta que
a pesquisa qualitativa & de particular relevancia ao estudo das
relagdes sociais devido a diversidade de ambientes, de subculturas
e de estilos e formas de vida que se apresentam nos campos de
pesquisa.

Essa abordagem considera a relevancia e a reflexibilidade
das descobertas e as diferentes perspectivas e contextos sociais
que se apresentam no material empirico. A pesquisa qualitativa
considera a comunicagdo do pesquisador em campo como
parte da construcao do conhecimento € ndo como variavel que
interfere no processo. A subjetividade dos sujeitos participantes da
pesquisa torna-se parte do processo e as impressoes e reflexdes
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do pesquisador constituem-se como parte essencial da pesquisa
(FLICK, 2009).

Assim, embasamo-nos nos principios da pesquisa
qualitativa na busca pela compreensdao da pesquisa narrativa
como estratégia metodologica para responder a inUmeros objetos
da educacéo profissional e tecnoldgica, uma vez que possibilita
aliar as percepgdes dos sujeitos da pesquisa (pesquisador e
pesquisado) ao objeto. Dito isso, este trabalho se organiza em duas
partes: na primeira, discorre-se sobre os aspectos epistemolégicos
e metodolégicos da pesquisa narrativa, em especial, justifica-
se sua relevancia para os estudos em Educagado Profissional e
Tecnologica (EPT). Na segunda, recorre-se a psicologia historico-
cultural no intuito de compreender os processos de constituicao
identitaria a partir de instrumentos de coleta de relatos biograficas
e autobiograficas.

2. Pesquisa narrativa e suas potencialidades
epistemetodologicas para a EPT

As narrativas possuem muitos significados e conceitos,
que sdo abordados por diferentes autores. Por muito tempo
elas foram utilizadas como meio de investigacao apenas pela
Linguistica Aplicada. Atualmente, esses instrumentos tém sido alvo
de investigagdo das mais diversas areas e tém ganhado espago
na pesquisa educacional e, em especial, na educagao profissional
e tecnoldgica. Segundo Cunha (2009), no campo educacional,
as narrativas sdo usadas como instrumento de formagéo e como
instrumento de producédo de dados

Nessa perspectiva, a dupla dimens&o da pesquisa narrativa
atribui ao professor o papel de sujeito do estudo, recolocando-o no
centro das pesquisas educacionais, pois, ao mesmo tempo em que
ela possibilita ao professor investigar sua propria pratica e produzir
seus saberes, garante espago para a formagédo docente, através
da reflexdo coletiva e socializacao profissional (CUNHA, 2009, p.5).

Esses instrumentos sdo uma tentativa de compreender os
relatos de experiéncia vividos e contados num processo dinamico,
através de espacos e tempos que estdo em constante mudanca,
“[...] a vida — como ela é para nds e para os outros — é preenchida
de fragmentos narrativos, decretados em momentos histéricos de
tempo e espaco, e refletidos e entendidos em termos de unidades
narrativas e descontinuidade” (CLANDININ; CONNELLY, 2015,
p.48).
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Todas as formas de relatos biograficos assumem o interesse
em construir e comunicar um significado. Elas sdo compostas por
“uma sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias
envolvendo seres humanos como personagens ou autores”
(BRUNER, 1997, p.46) e revelam um significado a partir de seu
enredo configurador, ou seja, o lugar de onde se fala. O investigador
deve captar o enredo e relaciona-lo as narrativas captadas.

A experiéncia € um termo chave na pesquisa narrativa,
entendida como um fendémeno pessoal e social. Dessa forma, os
individuos devem ser entendidos em interacdo, sempre em um
contexto social. Os sujeitos constituem-se através das interagdes
sociais, portanto, transformam e sdo transformados nas relagdes
produzidas entre seus semelhantes (REGO, 1995). Nesse sentido,
na pesquisa narrativa, a experiéncia se desenvolve a partir de outras
experiéncias, que levam a novas experiéncias. Assim, podemos
compreender que ha sempre uma histéria em constante mudanca e
sempre a caminho de um novo lugar.

Ao narrar suas experiéncias e suas historias, os sujeitos
podem reavaliar suas narrativas e partir para outras experiéncias
as quais desejam viver. Dessa forma, “as pessoas vivem historias,
e ao conta-las, reafirmam-nas, modificam-nas e produzem novas
histérias” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.23). A expressao da
linguagem nesse processo é ponto fundamental, pois & através
dela que se narram as experiéncias e, nesse narrar as historias
e experiéncias, os sujeitos vao se formando como seres sociais e
individuais (BRUNER, 1997).

Para Delory-Momberger (2008), a pratica narrativa nao
revela somente fatos passados, mas um “vir-a-ser”. O que da forma
as histérias de vida e a experiéncia dos sujeitos sdo as narrativas
que eles fazem de si. A construgdo das narrativas ndo € apenas
o instrumento da formagdo, a linguagem na qual os sujeitos
se expressam, mas o lugar no qual “o individuo toma forma, no
qual ele elabora e experimenta a histéria de sua vida” (DELORY-
MOMBERGER, 2008, p.56). A interacédo entre os sujeitos,
pesquisador e pesquisado, na pesquisa narrativa, gera uma escrita
de si:

Construo-me, assim, na projegdo do olhar do outro, na
antecipacéo da leitura do outro. De certo modo, ndo paro de
me escrever, isto €, de compor os efeitos de escrita que vém,
ao mesmo tempo, modelar e autenticar meu estilo, permitindo
reconhecer-me a mim mesmo e ser reconhecido pelos outros
(DELORY-MOMBERGER, 2008, p.65).
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Na pesquisa narrativa, pesquisador e pesquisado séao
coagentes no encaminhamento da pesquisa, sendo parceiros na
construgao das narrativas e na compreensao do fenédmeno estudado.
Nessa perspectiva, o pesquisador emerge nas proprias narrativas
e nas narrativas dos sujeitos pesquisados buscando conexdes e
sentidos entre as historias relatadas e observadas. A historicidade
encontrada nos recortes de tempo e espacgo é essencial na analise
das narrativas.

As narrativas podem ser obtidas por meio de diversas
fontes como entrevistas, autobiografias, narrativas orais, narrativas
escritas, notas de campo, documentos (CLANDININ; CONNELLY,
2015). Os diversos dados coletados sao organizados de forma a
tecer informacgdes e construir um enredo de narrativas. Aimersao no
enredo das narrativas contribui para a maior veracidade dos dados.
Considerar o espago e o tempo onde essas experiéncias foram
vividas possibilita ultrapassar uma dimensdo meramente pessoal
para a dimensao social, que é o objetivo de uma investigagao
cientifica.

A pesquisa narrativa como estratégia de investigacao
converge para a busca de significados de pesquisa na educacgao
profissional e tecnolégica, que parte da andlise das narrativas
escritas e orais para a compreensao do objeto estudado. Para fins
de pesquisa, as narrativas podem contar com relatos pessoais e
coletivos dos participantes em diferentes espacos e tempos. Podem-
se considerar também as préprias experiéncias do pesquisador
para a composigao dessas narrativas. A pesquisa narrativa também
pode ser utilizada como metodologia de analise dos dados.

A guisa de exemplo, em Almeida (2019), foram coletadas
narrativas presentes no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da
escola pesquisada e narrativas dos atores envolvidos no processo
de reestruturacdo desse instrumento. As narrativas orais coletivas
foram produzidas durante visitas as reunides de planejamento do
trabalho pedagdgico da escola que aconteciam as quartas-feiras,
conforme regimento interno da Secretaria de Educagéo do Distrito
Federal (SEEDF), durante o espago da coordenagao pedagdgica
coletiva e em reunides especificas para a reestruturacao do PPP,
por meio de gravagbes de audio previamente autorizadas. Essas
narrativas foram elaboradas entre os meses de fevereiro a julho
do ano de 2018. As narrativas orais individuais foram produzidas
através de entrevistas semiestruturadas durante o més de agosto do
ano de 2018. As narrativas escritas, por sua vez, foram produzidas
a partir da analise do PPP da escola do ano de 2018. O documento
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em questao foi analisado apds a sua reestruturagéo e entrega a
SEEDF para publicagdo em meio digital, o que se deu no més de
abril do ano de 2018.

3. Pesquisa narrativa e/para as investigacoes
identitarias em EPT

A fim de investigar o conjunto de fatores que concorrem
para a constituicdo (em formagéo) da identidade profissional de
profissionais da educacéo profissional e tecnoldgica, esta segao
dedica-se a alinhavar subsidios teéricos que ajudam a compreender
essa tematica. Para tal, far-se-a necessario retomar, em breves
linhas, os pressupostos da psicologia histérico-cultural e suas
contribuicdes no que tange ao entendimento do momento presente
no ambito da identidade dos profissionais em questéo.

Amplamente referenciadas na contemporaneidade pelos
profissionais de diferentes areas do conhecimento, dentre elas a
area educacional, as ideias de Lev Semenovich Vygotsky permitem
uma nova abordagem das fungdes psicolégicas humanas, levando
em consideragao os caracteres socioldgicos, bioldgicos e culturais,
aspectos essenciais ao estudo da individualidade e historicidade
humana, sem gerar dicotomias ou classificacbes em possiveis
niveis hierarquicos, tal como previa a psicologia tradicional.

Sob a égide desses pressupostos, emerge a necessidade
de compreender a constituicdo do sujeito e sua subjetividade
por meio de um conjunto de processos que contribuem para a
individualizagdo humana, levando em conta toda sua historicidade
e cultura:

De acordo com o modelo histérico-cultural, os tragcos de cada
ser humano estao intimamente relacionados ao aprendizado, a
aproximagao (por intermédio das pessoas mais experientes, da
linguagem e outros mediadores) do legado de seu grupo cultural
(sistemas de representagéo, formas de pensar e agir, etc.). O
comportamento e a capacidade cognitiva de um determinado
individuo dependerdo de suas experiéncias, de sua historia
educativa, que por sua vez, sempre terdo relagbes com as
caracteristicas do grupo social e da época em que ele se insere.
Assim, a singularidade de cada individuo n&o resulta de fatores
isolados (por exemplo, exclusivamente da educagéo familiar
recebida, do contexto sociopolitico da época, da classe social a
que pertence), mas da multiplicidade de influéncias que recaem
sobre o sujeito no curso de seu desenvolvimento (REGO, 1995,
p. 25).
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Na mesma dire¢do, Dubar (2006) afirma que para
garantir aos individuos, pelo menos por um certo tempo, uma
certa coeréncia e um minimo de continuidade (e, antes de mais
nada, para ser identificavel para outro) a personalidade individual
organiza-se em torno de uma forma identitaria dominante <para
outro>. A partir destas formas de identificacao por outro, as pessoas
constroem e desenvolvem <identidades para si> que podem estar
de acordo ou ndo com as precedentes. Para o autor, a atividade
cultural ndo é preservagao de um patriménio comunitario imutavel
e sim apropriagao, reinterpretagéo, mesticagem, recriagéo pessoal
e coletiva. Isso também se aplica a identidade pessoal, pois ela é
herdada de uma cultura fossilizada, assim como n&o constitui um
vinculo a uma categoria estatutaria dada, imutavel, ela é:

um processo de apropriagdo de recursos e de construgdo
de referéncias, uma aprendizagem experiencial, a conquista
permanente duma identidade narrativa (Si - projeto) pela e na
acao coletiva com outros eleitos. A identidade pessoal implica
a interiorizagdo duma atitude reflexiva (Si proprio) através de e
em relagdes significantes (Amorosas, mas também competitivas
e cooperativas, conflituais e significantes) que permitam a
construgao de sua propria histéria (Si) ao mesmo tempo que a
insercao na Histdria (N6s) (DUBAR, 2006, p. 169-170).

Contudo, nessa diregao, € importante citar Pino (2005),
quando ele aponta que a individualidade e a singularidade do sujeito
sao salvaguardadas, uma vez que os significados historicamente
constituidos adquirem uma forma pessoal. Semelhantemente,
Melluci (2004) endossa ao afirmar que o sujeito precisa aprender
“a abrir e fechar”, ou seja, regular o ritmo para ndo ser tomado pela
avalanche de informacoes e, de alguma forma, conseguir lidar com
elas de modo a participar de um processo dinamico e criativo de
construcao de identidade (s), que o diferencie do outro e possa ser
reconhecida por esse outro.

Portanto, pode-se dizer que o desenvolvimento historico-
cultural da humanidade apresenta-se como um contraditério de
individualizacao: “dialética entre a autoconsciéncia do individuo e a
autoconsciéncia social, que permite ao individuo tomar consciéncia
de si tdo-somente em relagdo a um outro individuo” (CANEVACCI,
1987 apud SMOLKA, 1997). O mundo social, segundo Bruner
(1997), nao se localiza na cabecga - no interior - nem fora dela, ou
exterior. O que as pessoas constroem, na verdade, sdo realidades
sociais, negociadas com os outros. Em outras palavras, poderiamos
entender a constituicdo do sujeito recuperando a nogao de dobra,
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refletida por Rose (2001) como formas pelas quais as relagbes do
exterior sdo invaginadas, dobradas, para formar um lado de dentro
ao qual um lado de fora deve sempre fazer referéncia.

Do mesmo modo, as idéias, convicgbes, afetos, necessidades
e tracos de carater produzem-se no individuo mediante a
interacdo com o0s outros, como coisas que compdem seu “eu”
mais pessoal e nas quais se expressa, justamente por essa
razéo, a rede de relagbes de que ele emergiu e na qual penetra.
E dessa maneira esse eu, essa “esséncia pessoal, forma-se
num entrelagamento continuo de necessidades, num desejo
e realizagdo constantes, numa alternancia de dar e receber. E
a ordem desse entrelacamento incessante e sem comego que
determina a natureza e a forma do ser humano individual. Até
mesmo a natureza e a forma de sua solidado, até o que ele
sente com sua “vida intima”, traz a marca da histéria de seus
relacionamentos- da estrutura da rede humana em que, como um
de seus pontos nodais, ele se desenvolve e vive como individuo
(ELIAS, 1994, p.36).

Sob essa dtica, entende-se que a individuagao do sujeito
se inicia nas experiéncias fornecidas pela cultura: as fungdes
psiquicas estdo intimamente vinculadas ao aprendizado, a
apropriagao, por meio da linguagem, do legado cultural. O longo
caminho do desenvolvimento humano segue, portanto, do social
para o individual. Para dar conta da compreenséao dessa trajetoria,
Viygotsky (apud GOES, 2000) propde o estudo de processos, e ndo
de produtos ou objetos, bem como da necessidade de examinar a
dimensao historica, ou seja, o curso de transformagéo que engloba
o presente, as condigdes passadas e aquilo que o presente tem
de projegao do futuro, e da relevancia a identificacdo de relagdes
dindmico-causais (em que causa e efeito ndo sdo entidades de
posicao imutavel) e a necessidade de diferenciar a aparéncia e os
processos da dindmica subjacente.

Todavia, ao se enveredar pela compreensao da constituicao
da identidade de um sujeito deve-se ter em conta, segundo
Lowentathal (1981), que:

a fungdo fundamental da memoria [...] ndo é preservar o
passado, mas sim adapta-lo a fim de enriquecer e manipular o
presente. Longe de simplesmente prender-se a experiéncias
anteriores, a memoria nos ajuda a entendé-las. Lembrangas néo
sdo reflexdes prontas do passado, mas reconstrugdes ecléticas,
seletivas, baseadas em acgbes e percepgdes posteriores e em
codigos que sdo constantemente alterados, através dos quais
delineamos, simbolizamos e classificamos o mundo a nossa volta
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(LOWENTATHAL, 1981, p. 104).

Destarte, a memoria € importante para a manutengao de um
sentido de identidade, “saber o que fomos confirma o que somos”
(Ibid. p. 83), por mais diferentes que tenhamos sido em momentos
passados, € como se a somatoria de nossos selves determine
nosso self atual. Nao obstante seu carater fugidio da memoria, cada
vez que escrevemos nossa historia pessoal, essa escrita se faz de
maneira diferente, pois o passado assume os sentidos do agora.
Uma autobiografia, portanto, € “um registro que fazemos daquilo
que todos o0s nossos selves anteriores escolheram para recordar
dos selves que os precederam” (lbid, p.99), o resultado de uma
dialética entre o ‘eu’ presente e o ‘eu’ passado, ao final do qual
ambos mudaram.

Para conceituar identidade, tomamos emprestada a
definicao de Melluci (2004):

processo de constante negociacao entre as partes do eu, tempos
diversos do eu e ambientes ou sistemas diversos de relagdes,
nos quais cada um esta inserido. [...] Aquilo que somos nao
depende somente de nossas intengcdes, mas das relagbes
nas quais essas intencdes se inserem. Dessa maneira, [...] a
responsabilidade ndo comporta somente a intencionalidade
do sujeito, mas também os efeitos que nossa agdo produz nos
sistemas de relagdo aos quais pertencemos e os vinculos que
destes recebemos (p.69).

Para Melluci (op.cit.), as identidades individual ou de grupo
possuem trés caracteristicas, quais sejam, continuidade do suijeito,
independentemente das variacbes no tempo e das adaptacdes
ao ambiente; delimitacdo desse sujeito em relagdo aos outros; e
capacidade de reconhecer e ser reconhecido. Pode-se também
falar de varias identidades, considerando seu grau de complexidade
e o sistema de relagbes ao qual se referem: identidade pessoal,
familiar, social etc.

Segundo Bruner (1997), a identidade € um conjunto de
significados construidos culturalmente pelo sujeito, o qual traz as
marcas dos tragos histéricos e culturais internalizados em uma
determinada época e sociedade. Em sua perspectiva, o si mesmo
como narrador ndo apenas relata, mas justifica. E o si mesmo como
protagonista esta sempre, por assim dizer, apontando para o futuro.
A autobiografia seria, entdo, um relato do aqui e agora realizado
por um narrador a respeito de um protagonista que também leva
seu nome. Assim, 0 si-mesmo emerge como narrador, que nao
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apenas relata, mas justifica-se numa toada de protagonismo que
aponta para o futuro. Nesse encaminhamento, com a autobiografia
pretende-se entender o que a pessoa pensou que fez, em que
cenario fez, de que modo agiu, por que razao. Vale ainda pontuar
que a verdade da narrativa centrada no si-mesmo permite construir
uma historia de vida que se encaixa nas circunstancias atuais, sem
se importar com a busca pela verdade dita histérica.

Delory-Momberger (2008, p. 26) representa a narrativa
como balango prospectivo (relagdo com as possibilidades futuras,
buscando no passado seus pontos de referéncia) ou construgao
prospectiva do passado (abre-se uma via para o futuro nao por
causa do passado, mas porque a dindmica prospectiva induziu uma
histéria de si que ndo esta fechada em si mesma, deixando emergir
potencialidades projetivas). O autor pensa o “biografico” como uma
das formas privilegiadas da atividade mental e reflexiva, segundo a
qual o ser humano se representa e compreende a si mesmo no seio
do seu ambiente social e histérico. O biografico é definido como
categoria da experiéncia.

E por todas essas caracteristicas, Bueno et al. (2006)
evidenciam que o uso intenso que se tem feito das autobiografias
e histérias de vida trouxe dados e contribui¢des importantes para
o debate e o aprofundamento das questdes referentes a pesquisa
educacional, no que tange a formagéo e profissionalizagao docente
e seus desdobramentos para as investigacdes em EPT.

4. A guisa de conclusao

Em sintese, a pesquisa narrativa parte das realidades
construidas sobre as narrativas. Ela € uma forma de entender
a experiéncia num processo colaborativo entre pesquisador e
pesquisado. E uma estratégia de investigagéo na qual o pesquisador
coleta relatos de vida dos individuos sobre determinado tema a
fim de buscar respostas para a compreensdo de determinado
fendbmeno. Essas narrativas, entdo, sdo recontadas ou recriadas pelo
pesquisador em um processo cronolégico. A proposta final combina
as visbes de vida do participante com aquelas do pesquisador em
uma narrativa colaborativa (CLANDININ; CONNELLY, 2015).

Por conseguinte, os relatos narrativos nos situam
culturalmente, mas ao mesmo tempo nos singularizam. Vemo-nos de
modo particular fazendo parte de um todo, ao recorrermos a nossa
memoria e ao nosso proprio passado, mesclando recordagdes e
esquecimentos. Essas consideragdes justificam, portanto, a razdo
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de narrativas como método e objeto de estudo em pesquisas da
educacao profissional e tecnoldgica.
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Pesquisa narrativa no contexto da
Educacao Profissional e Tecnolégica

Suiane Bezerra da Silva’

1. Introducgao

Noés, seres humanos, somos contadores de
histérias por natureza. Os registros feitos em cavernas
para ilustrar acontecimentos vividos sdo exemplos de
que ha muito tempo o homem (quando ainda nem era
chamado assim) ja se manifestava narrativamente.
Clandinin e Rosiek (2007, p. 35) destacam que:

Os seres humanos viveram suas vidas e contaram
histérias sobre elas desde que comecamos a
conversar. A partir de entdo, temos conversado
sobre as histérias que contamos. Essas histérias
vividas e contadas e a fala sobre elas é uma das
formas que usamos para encher o nosso mundo
de significado e conseguir assisténcia mutua na
construgdo de vidas e comunidades.? (tradugdo
minha)

Muitas sdo as definicbes de narrativa: “uma
histéria; algo contado ou recontado; um relato de um
evento real ou ficticio; um relato de uma série de eventos
conectados em sequiéncia; um relato de acontecimentos;
uma sequliéncia de eventos passados; uma série de
eventos logicos e cronolégicos, etc” (PAIVA, 2013).

Polkinghorne (1988, p. 13) define que “o ‘termo’
‘narrativa’ pode se referir ao processo de construgao de
uma histéria, ao esquema cognitivo de uma histéria ou

"Doutoranda em Linguistica (UFSCar), mestre em Linguistica (UnB), docente de
portugués (IFB). E-mail: suiane.silva@ifb.edu.br. Orcid: 0000-0001-6101-7867.
2Texto original: Human beings have lived out and told stories about that living
for as long as we could talk. And then we have talked about the stories we tell
for almost as long. These lived and told stories and the talk about the stories
are one of the ways that we fill our world with meaning and enlist one another’s
assistance in building lives and communities.
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ao resultado do processo — também chamado ‘estérias™ (stories),
‘contos’, ou ‘historias’.

Podemos concluir, entdo, que contar histérias ndo é algo
recente. O que é novo, segundo Clandinin e Rosiek (2007, p. 35),
sdo as metodologias narrativas como campo de pesquisa. Segundo
Telles (1999, p. 80), “a pesquisa narrativa tem suas origens na
Poética de Aristoteles e nas confissbes de Santo Agostinho”. Por
sua caracteristica abrangente, a narrativa possui livre transito em
diversos campos do conhecimento, como teoria literaria, filosofia,
psicologia, educacao, linguistica e diversos outros. S&o, portanto,
diversas as maneiras de se fazer pesquisa narrativa. E por essa
razao que se faz necessario definir o tipo de pesquisa narrativa
que se esta realizando. O objetivo deste capitulo é caracterizar
os tipos de pesquisa narrativa, segundo Gary Barkhuizen (2020);
apresentar um modelo de pesquisa narrativa desenvolvido por
Clandinin e Connelly (2000); e mostrar como a pesquisa narrativa
pode contribuir no contexto de educagéao profissional e tecnolégica.

2. O fazer narrativo em diferentes dimensédes

Gary Barkhuizen, professor na area de estudos em
Linguistica e Linguistica Aplicada, na Universidade de Auckland,
Nova Zelandia, e pesquisador no campo de investigagéo narrativa
e outras metodologias qualitativas, delineou cinco “dimensdes que
refletem os fatores fundamentais da investigagao narrativa. Elas nao
apenas caracterizam o que os pesquisadores narrativos realmente
fazem, mas sinalizam o tipo de decisbGes que eles tomam em cada
estagio do processo de pesquisa™ (BARKHUIZEN, 2020, p. 190.
Tradugdo minha). O autor ainda acrescenta que “cada dimensao
€ um continuum, e qualquer agéo ou decisdo metodoldgica estaria
em algum ponto ao longo do continuum” (BARKHUIZEN, 2020, p.
190. Tradugédo minha). Barkhuizen desenvolveu essas dimensodes
a partir de estudos recentes sobre investigagéo narrativa e, apesar
de estarem dispostas separadamente, elas estao interconectadas.
Além disso, nem sempre as cinco dimensdes estardo presentes

30 termo “estdrias” é usado por Polkinghorne com o sentido de “Narrativa de
ficgdo, oral ou escrita” (https://dicionario.priberam.org/est%C3%B3rias).

“Texto original: [...] dimensions that reflect the fundamental features of narrative
inquiry. These dimensions not only characterize what inquirers actually do but
signal the kind of decisions they make at every stage of the research process.
STexto original: Each dimension is a continuum, and any methodological action or
decision would lie at some point along the continuum.
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nas pesquisas — pois cada estudo tem seu préoprio desenho e
singularidade —, mas as que estiverem ativas devem ser inter-
relacionadas.

A primeira dimensao faz uma distingdo entre estudo
narrativo e investigagéo narrativa. Ao preocupar-se com a estrutura
da narrativa, o pesquisador aproxima-se mais do estudo narrativo; o
objetivo é estudar narrativas para determinar sua estrutura linguistica
e organizacional. Nessa perspectiva, as narrativas como texto se
configuram como objeto de estudo. As areas que se relacionam com
esse estudo sdo a sociolinguistica ou a narratologia; os estudiosos
nessa area consideram o estilo da narrativa e a maneira de contar
como construtos culturais, ou seja, as caracteristicas da historia e
como ela é contada séo determinadas pela cultura (DE FINA, 2016).
Por outro lado, na investigagao narrativa, o foco esta em considerar
a narrativa como método em que se investiga um fenédmeno, ou
seja, o uso da narrativa como uma forma de explorar seu conteudo —
sobre o que ela fala, o que foi dito, por que, quando, onde, por quem
(BARKHUIZEN, 2011). De Fina (2016) caracteriza a investigagao
narrativa como “estudos que usam histérias e contagéo de historias
como uma ferramenta metodoldgica para investigar experiéncias e
identidades individuais e de grupo™ (p. 329. Tradugdo minha.). E
importante ressaltar que, como um continuum, as pesquisas podem
estar situadas ao longo dessa linha, possuindo caracteristicas mais
de um polo que de outro ou assumindo um carater misto. Podemos
sintetizar os conceitos acima discutidos a partir da figura a seguir:

Figura 1: Dimenséao 1 - Continuum do estudo
narrativo e da investigagao narrativa

e e

Foco na estrutura linguistica e Narrativa como método.
organizacional da narrativa;
narrativas como texto sao
objetos de estudo;
narratologia e sociolinguistica
sao dreas que se relacionam
com o estudo narrativo.

Uso da narrativa como forma de
explorar seu contetido - sobre o
que ela fala (Barkhuizen, 2011).

- “Uso de histérias e narrativas

com ferramenta metodoldgica
para investigar  experiéncias
individuais ou em grupo e
identidades”. (DE FINA, 2016, p.
329)

Fonte: Barkhuizen, 20207
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A segunda dimens&o se relaciona com os conceitos de
narracao e de interagdo. Em autobiografias e autoetnografias, os
autores narram suas historias e depois as publicam em revistas,
livros etc. Também é possivel construir narrativas de outras pessoas,
mesmo que de maneira mais passiva, a partir da coleta de dados
feita por um pesquisador sobre a realidade de um professor de
linguas, por exemplo. Ja a interagéo face a face, como no caso de
entrevistas e conversas, as historias sdo co-construidas. “Asegunda
dimensao consiste na analise de historias que sao construidas no
processo de interagdo de fala, em que a fala é considerada uma
narragdo” (BARKHUIZEN, 2020, p. 190. Tradugdo minha)® . Kasper
and Prior (2015) distinguem dois tipos de abordagem para analise
de entrevistas: as histérias como interagédo e as histérias para a
interagéo. A abordagem de histérias como interagao foca em como
as historias tomam forma interacionalmente, isto &, a performance
colaborativa e co-construida das histérias. Os analistas de discurso
e conversagao estao interessados neste tipo de trabalho narrativo.
Por outro lado, nas historias para a interacdo, os pesquisadores
estdo interessados em analisar excertos de entrevistas ou conversas
e sobre o que tratam, ou seja, seu conteudo. O texto analisado —
que pode ser ou ndo em formato de historia — €, portanto, extraido
dos dados interacionais, ao invés de analisados como interagao.
Contudo, é importante lembrar que, como se trata de um continuum,
nada impede que uma analise de histérias como interacao também
utilize elementos da analise para a interagédo, como a observagao
do conteudo extraido da conversa. A seguir, apresento o continuum
que ilustra os conceitos da segunda dimensao:

Figura 2: Dimensao 2 - Continuum das histoérias
como interacao e para a interagao

[

Como as histérias tomam - Andlise da entrevista
forma interacionalmente? (completa ou de partes dela)
Os analistas de discurso e ou conversacdo voltada para

seu conteudo.

O texto analisado é extraido
dos dados interacionais, ao
trabalho narrativo. invés de analisado como
interagdo.

conversagao estdo

interessados neste tipo de

Fonte: Barkhuizen, 2020

8Texto original: The second core dimension concerns the analysis of stories that
are constructed in the process of talk-in-interaction, where the talk is considered
to be storytelling.
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A discussdo travada no terceiro continuum é a respeito
do maior ou menor grau de engajamento na pesquisa. Entenda-
se por engajamento o grau de influéncia do pesquisador sobre a
analise dos dados do estudo. O engajamento do pesquisador tem
um papel muito especial na pesquisa narrativa, porque seu foco
central sdo as vidas e as historias dos participantes, ou seja, dos
narradores. Muitos podem argumentar que essa caracteristica &
comum a qualquer estudo de natureza qualitativa. No entanto, para
a pesquisa narrativa, as narrativas compartilhadas dizem respeito a
experiéncias de vida dos participantes, que podem ser profundas,
sensiveis e serem de interesse permanente (CHASE, 2003).
Para Josselson (2007), o esforco relacional € inerente ao se fazer
pesquisa narrativa. E por isso que se torna de total relevancia a ética
relacional entre pesquisador e participantes. As histérias narradas
podem ser extremamente intimas, delicadas, confidenciais. Isso
requer sensibilidade e cuidado por parte do estudioso. Essa relagcao
€ a esséncia da pesquisa narrativa: ha, portanto, o engajamento
com as historias de vida dos participantes. Nessa perspectiva, as
pesquisas narrativas costumam assumir a posi¢ao do lado direito
do continuum.

Figura 3: Dimenséao 3 - Continuum do
menor e maior engajamento

< Menor engajamento Maior engajamento >

Andlise de textos; ndo ha - A investigagdo narrativa
contato com quem elaborou. pressupoe um esfor¢o
relagao minima entre relacional.

participante e pesquisador. - A relagdo é a esséncia do

engajamento na investigagdao
narrativa.

Fonte: Barkhuizen, 2020

A quarta dimensao diz respeito ao formato dos dados
que os pesquisadores narrativos geram. Algumas vezes os dados
possuem muita semelhanga com histdrias, como um professor
que escreve uma historia e a publica num jornal e essa histéria
constitui como dado para certa pesquisa narrativa. Por outro lado,
os dados podem nao configurar um formato de histdéria, como uma
resposta a uma pergunta feita em entrevista. Isso significa que nem
todos os estudos classificados como narrativos geram dados em
formatos classicos de histéria. Ademais, as definicdes de historia
podem variar de pesquisador para pesquisador e de culturas para
culturas, sendo, portanto, irreal definir um conceito Unico. Por
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exemplo, histérias digitais multimodais (sem contetudo escrito)
ou narrativas visuais (desenhos, fotografias) nédo se encaixam
exatamente no conceito tradicional de histéria. Outro exemplo séo
as pequenas histérias que podem nao ser consideradas historias
de fato, por serem meros fragmentos de conversa ou entrevistas,
sem estrutura narrativa pré-definida. O objetivo desse continuum,
portanto, é posicionar os dados gerados nos estudos como mais
ou menos proximos de uma estrutura de historia. Barkhuizen
(2016) considerou as narrativas em formato de histérias como
aquelas que possuiriam as seguintes caracteristicas: a) narrassem
experiéncias do passado ou do futuro (possibilidade do que poderia
acontecer); b) incluissem comentarios reflexivos ou avaliativos
sobre as experiéncias (comentarios que retratassem emogdes e
crengas associados as experiéncias); ¢) possuissem uma dimensao
temporal, ou seja, uma narrativa que ocorresse num periodo no
tempo; d) incorporassem a acao, isto €, as agdes aconteceriam
num espaco e num tempo; e e) fizessem referéncia, implicita ou
explicitamente, a quem estava envolvido na agado, quando a acao
foi realizada e onde ela aconteceu. A partir dessas caracteristicas,
0 pesquisador narrativo conseguiria posicionar seus dados do lado
direito do continuum. A seguir, apresento uma figura que ilustra as
principais caracteristicas da dimensao 4.

Figura 4: Dimensao 4 - Continuum de dados
sem formato de historia e em formato de historia

e

Respostas de entrevista. - Histérias de aprendizagem de
Histérias digitais multimodais lingua.

e narrativas visuais ndo se - Diario de professores.
encaixam facilmente nas - Pequenas histérias, incluindo
concepgoes tradicionais do respostas de entrevista.

que é uma histéria. - Memodrias.

Pequenas histérias (trechos de
conversagao).

Fonte: Barkhuizen, 2020

Por fim, a quinta dimensdo apresenta uma diferenciacao
entre analise de narrativa e analise narrativa. Barkhuizen (2016),
trazendo conceitos de Polkinghorne (1995), caracteriza a analise de
narrativa como aquela analise que categoriza os dados por temas
ou conteudos, observando padrées de associagao entre eles. Ja a
analise narrativa envolve a configuragao do conteudo dos dados
dentro de um produto narrativo, ou seja, o resultado da andlise &
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uma histéria. O pesquisador, entéo, retorna os dados (entrevistas,
observagoes, diarios) em formato de historia. Caso um estudo faga
uso da analise de narrativas, ele se situara do lado esquerdo do
continuum; por outro lado, caso faga uma analise narrativa, seu
lugar serd do lado direito do continuum. Entretanto, os estudos
podem fazer uso dos dois tipos de analise para seus dados, como
no caso do trabalho de Ngo (2018), que apresenta tanto a analise
narrativa como a analise de narrativas ao longo de seu estudo sobre
desenvolvimento da cognigcdo da escrita da L2 de professor. Seu
lugar, entéo, sera ao longo do continuum.

Figura 5: Dimensao 5 - Continuum de
analise de narrativa e analise narrativa

Configurar o contetudo dos

Estrutura linguistica € dados em um todo coerente
organizacional da narrativa. com uma histéria Por
Narrativas como texto sdo exemplo: o resultado da
objetos de estudo. andlise € a historia;
Narratologia, quando os textos - 0 pesquisador volta os dados
sdo de natureza literaria. para dentro da histéria.

Busca de padrdes. - Posterior andlise tematica?

Fonte: Barkhuizen, 2020

A partir desse panorama feito por Barkhuizen (2020),
0 pesquisador narrativo pode delinear suas pesquisas e tomar
decisdes metodoldgicas que melhor se adequem a realidade de
seus estudos. Para melhor visualizagéo, a figura a seguir ilustra as
cinco dimensdes descritas por Barkhuizen.

Figura 6: Panorama da cinco dimensées
propostas por Barkhuizen (2020)

Estudo narrativo - Investigacdo narrativa
Historias como interacéo -~ Historias para interagéo
Menor engajamento Maior engajamento
Dados sem formato de - Dados com formato de
histéria histéria

Andlise narrativa

Anélise de narrativa

Fonte: autora
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3. Pesquisa narrativa segundo Clandinin e Connelly
(2000)

A pesquisa narrativa, para Clandinin e Connelly (2000), é
uma forma de compreender a experiéncia do individuo. Uma das
formas de se refletir sobre a experiéncia é através de narrativas. A
pessoa conta e reconta sua histéria e, também nesse movimento,
€ capaz de refletir, repensar sobre o que se passou e, até mesmo,
ressentir ou sentir novas experiéncias a partir das narrativas
recontadas.

A pesquisa narrativa se interessa por ouvir as historias
dos participantes, de forma a entender como eles veem, pensam
e interpretam algum acontecimento da vida deles. Portanto, ndo
basta observar o comportamento das pessoas e a forma como elas
interagem entre si e com o0 meio, pois, na pesquisa narrativa, “os
significados que alguém constréi ou compde € interno (de dentro)
e externo (para fora) e € por isso que precisamos ouvir as historias
das pessoas’(MELLO, 2004, p. 93). Para a pesquisa narrativa, as
histérias ndo sao apenas um texto, mas sim a “experiéncia vivida,
contada e recontada” (MELLO, 2004, p. 96).

O construto de experiéncia, considerado na pesquisa
narrativade Clandinine Connelly (2000), amparou-se nas teorizagdes
do filésofo e pedagogo John Dewey. Para Dewey, as experiéncias
envolveriam sempre uma interagao (seja ela entre pessoas ou entre
o individuo e o meio) que ocorreria numa determinada situagéo ou
contexto, além de ser produto de uma experiéncia anterior e dar
suporte para uma experiéncia posterior. E o que Dewey chamou de
tridimensionalidade, em que a interagdo, situagcdo e continuidade
estdo juntas e relacionadas. Esses conceitos foram transpostos para
a pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly (2000) e receberam o
nome de sociabilidade, lugar e temporalidade, respectivamente. A
seguir, apresento o conceito de cada um deles.

A sociabilidade esta relacionada ao respeito e a atencao
voltados as condigdes dos participantes da pesquisa, bem como
aos seus sentimentos, sensacdes, desejos, esperangas etc. Um
pesquisador narrativo deve considerar as circunstancias sociais
pelas quais foram vividas as experiéncias de seus participantes.
Deve, ainda, se perguntar: se as condigoes fossem diferentes, a
histéria seria outra? Alguns sentimentos estariam presentes se
a situagao fosse oposta? Como seria a experiéncia se a relagéo
entre as pessoas dentro da sala de aula tivesse sido distinta?
Essas indagacdes a respeito das condigdes pessoais e sociais dos
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individuos que vivem suas experiéncias permitem que se estabelega
um movimento de dentro para fora (introspectivo e extrospectivo),
percurso feito na metodologia da pesquisa narrativa (MELLO, 2004).

O conceito de lugar, para Connelly e Clandinin (2004, p.10),
sdo os “limites concretos especificos, fisicos e topoldgicos do lugar
onde a investigacao e os eventos se desenrolam”. O lugar influencia
a experiéncia das pessoas; pode, até mesmo, influenciar a forma
com que se conta a histéria. Diante disso, cabe perguntar, na
pesquisa narrativa, se as experiéncias seriam outras se o lugar em
que elas estdo sendo contadas fosse diferente? Ou, se o professor
tivesse estudado no mesmo lugar em que agora ensina, as histérias
contadas seriam iguais? Nesse tipo de pesquisa, portanto, deve-se
levar em conta a influéncia do meio sobre o sujeito.

A temporalidade na pesquisa narrativa considera que cada
individuo tem um passado, um presente e um futuro. Agdes do
passado podem reverberar em atitudes presentes e estas podem
prospectar atos futuros, ou seja, “uma pessoa tem uma certa histéria
associada a um comportamento ou agdes especificas vividas no
tempo presente que podem estar projetando uma possibilidade no
futuro” (CONNELLY; CLANDININ, 2004, p. 10). Portanto, ao compor
os significados de uma histéria, o pesquisador narrativo deve
preocupar-se ndao s6 com aquilo que ocorreu hoje, mas também
com os acontecimentos pretéritos que propiciaram a ocorréncia da
histéria corrente e como elas poderéo projetar o futuro.

A tridimensionalidade, portanto, faz parte da metodologia
da pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly (2000) e precisa ser
considerada pelo pesquisador na analise das histérias narradas
pelos participantes da pesquisa.

A fim de dialogar com a seg¢ao anterior, em que apresentei
as dimensbes da pesquisa narrativa segundo Gary Barkhuizen
(2020), consigo situar a pesquisa narrativa de Clandinin e Connelly
na perspectiva da investigagdo narrativa que, a partir das historias
para interagao, e assumindo o engajamento do pesquisador, revela
os dados em formato de histéria, fazendo, assim, uma analise
narrativa.

9Tradugéo de Mello (2004) do trecho: ...a particular person had a certain kind of
history, associated with a particular present time behaviors or actions that may
seem to be projecting in particular ways into the future
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4. A pesquisa narrativa e o método qualitativo

Atualmente, na ciéncia, ha dois métodos responsaveis
por delinear o percurso metodologico de trabalhos cientificos: o
quantitativo e o qualitativo.

O método quantitativo enfatiza uma realidade exterior,
possivel de ser analisada objetivamente e cujos resultados podem
ser repetidos e generalizados para se obter verdades universais
(HAYATI; KARAMI; SLEE, 2006); além de uma preocupagao com
a objetividade, pré-formulacéo de hipéteses, busca por resultados
exatos e pouca ou nenhumarelagao entre pesquisador e pesquisado.

Por outro lado, o método qualitativo busca reflexdes e
interpretacdes do real sem deixar de considerar o contexto em que
o individuo esta inserido. A pesquisa qualitativa “envolve a obtencgéo
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com
a situagao estudada, enfatiza mais o processo que o produto e se
preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE &
ANDRE, 1986, p. 13). Na pesquisa qualitativa, pesquisadores e
participantes se conhecem e estabelecem relagoes.

A pesquisa narrativa, por sua natureza, se enquadra no
método qualitativo, contudo, ndo é apenas uma pesquisa qualitativa.
Ha especificidades na pesquisa narrativa que a define e a delimita
de outras pesquisas de cunho qualitativo e o trabalho com historias
€ uma das principais diferengas.

A pesquisa narrativa interessa-se por ouvir as histérias dos
participantes em diferentes contextos, como ouvir os funcionarios
de uma empresa sobre os processos nela vividos; ou trabalhar a
pesquisa narrativa com aprendizes de lingua estrangeira. Sao
essas histoérias que permitem que o pesquisador va interpretando
seu material de campo.

Além disso, Clandinin e Connelly (2000) consideram a
pesquisa um trabalho conjunto entre pesquisador e participantes e
sugerem que pesquisadores componham seus textos de pesquisa
juntamente com seus pesquisados. Tal preocupacgao se aproxima do
que a pesquisa narrativa chama de ética relacional (CLANDININ;
CONNELLY, 2000), que, dentre outras coisas, € a relagdo amistosa
e respeitosa estabelecida entre pesquisador e participantes
de pesquisa. Portanto, a pesquisa narrativa procura zelar pela
integridade de seus participantes e por suas historias contadas.

A partir dessa breve conceituagdo da pesquisa narrativa
e estabelecimento de seu lugar dentro do método qualitativo, na
préoxima segao, apresento como pode ser feita a andlise de dados
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na pesquisa narrativa e os critérios utilizados para sua validagao.

5. Analise dos dados e validacao dos resultados na
pesquisa narrativa

A pesquisa narrativa estabelece alguns caminhos para a
reflexdo e interpretagdo dos fendbmenos estudados. O pesquisador
narrativo, apds sua estada no campo, analisa o material que
coletou. Clandinin & Connelly (1998) fazem uma distingdo entre o
que é coletado no campo e o que é produzido pelo pesquisador
apos sua analise. Quando estdo no campo, os pesquisadores
coletam estérias’® dos participantes que sdo chamadas de texto
de campo. A partir dessas, o pesquisador escreve as narrativas,
intituladas de textos de pesquisa, baseadas naquilo que foi dito por
seus participantes. Nao se trata apenas de um redizer aquilo que ja
havia sido dito: a partir desse recontar, o pesquisador vai analisando,
refletindo e compondo os sentidos nos textos de pesquisa.

Na pesquisa narrativa, ndo existe uma Unica verdade
(MELLO, 2004). Isso significa dizer que as interpretagdes feitas sobre
determinado fenbmeno sao temporarias e vao depender de novas
descobertas. Atitulo de ilustragédo, pensemos nas ciéncias médicas.
A cada nova descoberta feita por meio de testes em laboratorio,
novos protocolos sdo elaborados. Ao transpor esse exemplo para
a pesquisa narrativa, podemos pensar que a interpretacdo que
fizemos daquela narrativa podera ser outra se observada de outra
perspectiva, em outro momento ou mesmo por outra pessoa. Isso
ndo quer dizer que vale tudo na pesquisa narrativa. Connelly e
Clandinin (2004) afirmam que a interpretacao deve ser plausivel,
apresentar construgdes coerentes e ser feita seguindo os critérios
de temporalidade, lugar, aspectos pessoais e sociais da pesquisa,
além das historias dos participantes.

Diferentemente do que acontece em pesquisas quantitativas,
na pesquisa qualitativa e, consequentemente, na pesquisa narrativa,
a subjetividade do pesquisador ndo é desconsiderada, ao contrario,
esta é levada em consideragéo na composi¢ao de sentido. Por isso
a importancia em se tratar a verdade como temporaria. O que ira
validar e dar credibilidade a essa interpretagao e a tornara cientifica
serao os procedimentos cientificos adotados na pesquisa qualitativa
e, mais especificamente, na pesquisa narrativa. Para Ely, Vinz,

"®Para Clandinin e Connelly (1998), estéria é o texto de campo e se volta,
principalmente, para a descricdo ou narragéo temporal dos fatos ocorridos.
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Downing e Anzul (2001), apesar de nado tocarem explicitamente
em questdes de validagéo, discorrem que a leitura e discussao em
grupos de apoio possibilitam ao pesquisador a visao do fendbmeno
em diferentes perspectivas. Ainda, para Bulloughs & Pinnegar
(2001), quando as histérias contadas e os significados compostos
a partir delas sao reconhecidos por colegas de area (estudantes,
professores, pesquisadores) como possibilidades factiveis nos
contextos em que estao inseridas, também é um indicio de que ha
verdade na andlise.

Dito isso, € importante entendermos que a investigagcao
de fendbmenos nao se pauta apenas por um tipo de método e que
existem diversas formas de refletir e interpretar um fenédmeno. Os
caminhos que permitirdo essa analise é que precisam estar claros e
bem definidos para que nao haja invengao ou omissao de verdades.

Na secao a seguir, apresento alguns instrumentos utilizados
na pesquisa narrativa para coletar as narrativas que comporao
determinado estudo.

5.1 Instrumentos de coleta de narrativas

Instrumentos de coleta de narrativas sdo os meios utilizados
pelo pesquisador para coletar o material que ira compor seu estudo.
Como o objetivo de um pesquisador narrativo € conhecer as
histérias sobre as experiéncias de seus participantes de pesquisa,
essa tarefa pode ser realizada de muitas maneiras. Telles (1999)
nos oferece alguns exemplos: historias, anais e cronicas, fotos,
caixas de recordacgao, diarios, entrevistas.

As histdrias, contadas ou escritas, sdo aquelas relatadas
pelos participantes de pesquisa. Além de fatos marcantes, elas
podem revelar o que Clandinin e Connelly (1995) chamam de
histérias sagradas, ou seja, teorias, dogmas ou eventos nao
questionados pelas pessoas.

Os anais sao listas de datas ou momentos significativos. Ja
as crbnicas consistem de uma fase mais a frente dos anais, pois,
além das datas dos eventos importantes, os participantes precisam
tematizar esses periodos.

As fotos, bem como videos, podem funcionar como
instrumentos de coleta, uma vez que possibilitam lembrancgas
e memorias dos participantes. Olhar as fotos e tentar verbalizar
as sensagOes e pensamentos que elas suscitam pode ajudar na
interpretacdo e composicao de sentidos.

Numa funcdo muito parecida com as fotos, a caixa de
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recordagao também auxilia o participante na rememoragao de fatos
e eventos marcantes.

Os diarios permitem ao pesquisador anotar suas descrigdes,
reflexdes, duvidas sobre os eventos experienciados. Desde o inicio,
€ preciso definir se eles serdo publicos ou particulares.

Por fim, as entrevistas, abertas ou direcionadas a algum
assunto, também funcionam como instrumento de coleta na
pesquisa narrativa.

A lista de instrumentos possiveis para auxiliar a pesquisa
narrativa € ampla. Contudo, € preciso ter em mente os objetivos
do estudo para nao utilizar de maneira equivocada as ferramentas.

Asecao a seguir encerra este capitulo e objetiva estabelecer
uma ponte entre a pesquisa narrativa e suas contribui¢cdes
metodoldgicas para o ensino profissional e tecnoldgico.

6. A pesquisa narrativa no contexto do Ensino
Profissional e Tecnolégico (EPT)

Uma heranca que carregamos até a atualidade é a distingéo
que se faz entre teoria e pratica. Ndo € raro ouvir um estudante
reclamar de uma instituigao por ter ensinado apenas a teoria, € néo
a pratica de sua profissdo. Por outro lado, um profissional que ja
esta no mercado de trabalho, mas que n&do aprendeu seu oficio por
meios institucionais, pode sentir a necessidade de um conhecimento
mais formalizado e sistematizado. Considero importante, sobretudo
no contexto de ensino profissional e tecnolégico, que teoria e
pratica andem juntas na constituigdo, consolidagéo e reflexao de
conhecimentos. Nessa perspectiva, a pesquisa narrativa tem muito
a contribuir.

Telles (1999) afirma que ha conflitos nas salas de aula
brasileiras no que diz respeito ao conhecimento pedagdgico e
intelectual de professores: muitos tedricos creem que o professor tem
o papel apenas de executar aquilo que eles (tedricos) prescrevem,
sem dar espacgo para contribuicdes. “Raramente, o professor &
considerado como possuidor de um conhecimento pessoal pratico,
advindo de suas experiéncias de vida e das historias que vive com
seus alunos em sala de aula ou com seus colegas e superiores, em
seu ambiente profissional” (TELLES, 1999, p.2). E como se a prética
em sala de aula ndo concedesse ao professor conhecimentos e
experiéncias que poderiam, também, contribuir para a elaboracao
ou reformulagéo de teorias.

Dessa forma é necessario que sejam criados “métodos
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de pesquisa e abordagens [...] que proporcionem espagos seguros
de criacao de oportunidades para professores e professoras
recuperarem, reconstruirem e representarem os significados de
suas experiéncias pessoais, pedagogicas [...]” (TELES, 1999,
p.2). Com o intuito de promover, portanto, esse espago de pratica
docente e dar voz e visibilidade ao professor, mas também aos
alunos, gestores, funcionarios da escola etc, € que a pesquisa
narrativa esta sendo apresentada neste capitulo. Busco, com isso,
apresentar uma metodologia que ouve as historias de pessoas,
daqueles que participam da experiéncia em sala de aula e ajudam
a construir o ambiente da escola. A partir da experiéncia (pratica),
esses agentes poderao participar da construgédo do conhecimento
(teoria) e, assim, contribuir para a reflexdo de suas agoes e atitudes
no ambiente escolar.

A pesquisa narrativa permite que os participantes sejam
agentes e criadores de suas proprias representacoes, uma vez que
sé@o convidados a contar e reviver suas experiéncias profissionais
€ pessoais por meio dos movimentos de dentro para fora e de tras
para frente (CLANDININ & CONNELLY, 1998), conforme delineado
neste capitulo.

Até aqui, falei especificamente sobre a comunidade escolar
€ como a pesquisa narrativa pode auxilia-la na compreensao de
suas experiéncias em sala de aula. Contudo, a pesquisa narrativa
pode ser desenvolvida em diferentes contextos. Mello (2004) nos
diz que:

APesquisa Narrativavem sendo desenvolvidaem diversas areas e
em relacdo as organizagdes, por exemplo, € possivel desenvolver
pesquisa narrativa com o intuito de dar voz aos funcionarios
das empresas sobre os processos nela vividos. Em geral, as
pesquisas do mundo administrativo nas corporagdes voltam-se
para o que pensam os gerentes, diretores e executivos, deixando
a grande massa operaria de fora das pesquisas qualitativas
(Czarniawska, 1997). Parece interessante abrir espaco para que
se ouga as histérias dos trabalhadores em relagédo as estratégias
empresariais adotadas, considerando seu conhecimento pratico
profissional relacionado com a empresa. Essa € uma proposta
de Pesquisa Narrativa que ndo necessariamente enfocaria as
historias pessoais dos participantes (p. 100).

A proposta da pesquisa narrativa, portanto, se expande para
outros ambientes, condicdo que favorece, também, a realizagdo
de pesquisa em empresas, fabricas, enfim, locais de trabalho de
futuros técnicos e tecndlogos.

O que nao se pode perder de vista na pesquisa narrativa
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é seu carater emancipatério. Por meio da contagem e recontagem
de histérias, das reflexdes acerca de experiéncias pessoais €
profissionais, a pesquisa narrativa busca a transformagéo do agente
através dele mesmo, pois, ninguém €& capaz de mudar o outro a
nao ser ele proprio. O que um pesquisador narrativo pode fazer é
propiciar uma auto reflexao aos profissionais envolvidos na pesquisa
para que, em conjunto, analisem suas posturas e posicionamentos
nos contextos em que habitam (TELLES, 1999).

Em resumo, a pesquisa narrativa € uma metodologia
possivel de ser desenvolvida no contexto de ensino profissional
e tecnoldgico, pois considera tanto a experiéncia pedagogica
do professor como a experiéncia de aprendizagem dos alunos;
ademais, pode contribuir para o processo de desenvolvimento
profissional de técnicos e tecndlogos de maneira participativa e
emancipatoria. E possivel, ainda, contribuir para a formagéo de um
profissional reflexivo, conhecedor de si, dos que estédo a sua volta e
do que é capaz de realizar com sua pratica.

7. Consideracoes finais

Este capitulo teve como objetivo apresentar o panorama
das pesquisas narrativas desenvolvidas na atualidade, segundo as
cinco dimensdes delineadas por Gary Barkhuizen (2020). Discutiu
brevemente os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa
narrativa, segundo os autores canadenses Clandinin e Connelly
(2000), e apresentou instrumentos utilizados na pesquisa narrativa
para coletar as histérias de seus participantes. A partir dessas
reflexdes, a pesquisa narrativa € vista como uma possibilidade
metodolégica a ser utilizada no contexto de ensino profissional e
tecnoldgico.
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AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

A epistemologia fleckiana como
referencial tedrico-metodolégico
para as pesquisas do ProfEPT

Nara Alinne Nobre-da-Silva’
Roberto Ribeiro da Silva?

1. Introdugao

Se vocé ingressou ou é docente no Mestrado
Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica
em Rede Nacional (ProfEPT), convidamos-lhe a leitura
deste capitulo. Primeiramente, caracterizaremos o
referido programa e a necessidade de falar sobre
metodologia de pesquisa para esse publico. Adiante,
situaremos a epistemologia fleckiana e sua relevancia
como referencial teérico-metodoldgico.

O ProfEPT foi criado em 2016 e teve sua
primeira oferta em 2017, com o objetivo de promover
a formagdo em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(EPT). Em decorréncia, a produgdo de conhecimentos
e o desenvolvimento de produtos que tenham por
premissa pesquisas que integrem o mundo do trabalho
e o conhecimento historicamente produzido (BRASIL,
2018). Dado o numero de dissertagbes defendidas
e depositadas® na Plataforma Sucupira, é possivel
sublinhar que o Programa tem logrado éxito. Nos
anos de 2018, 2019, 2020 e 2021 foram registradas,

"Doutora em Educagao em Ciéncias, |Q-UnB; Professora de Quimica no Instituto
Federal Goiano — Campus Ipora, membro do Grupo de Estudos Ludicidade e
Ensino de Ciéncias na Formagéo Profissional (IF Goiano) e do Laboratério de
Pesquisas em Educagao Quimica e Inclusdo (LPEQI - UFG).

2Doutor em Quimica, IQ-UFSCar; Professor Colaborador Voluntario — Programa
de Pés-Graduagéo em Ensino de Ciéncias, IQ-UnB. Coordenador do Laboratério
de Pesquisa em Ensino de Quimica -LPEQ-UnB.

30 levantamento foi realizado em margo de 2021 e atualizado em janeiro de
2022, por meio do sitio: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/
coleta/trabalhoConclusao/listaTrabalhoConclusao.jsf.
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respectivamente, 2, 301, 347 e 194 dissertagdes, totalizando 844.

O programa € organizado em duas linhas de pesquisas,
sendo elas: Praticas Educativas em Educagéo Profissional e
Tecnologica; e, Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagogicos
na Educagéo Profissional e Tecnoldgica. Logo, o percurso formativo
dos/as pesquisadores/as inclui disciplinas obrigatérias e eletivas,
orientagcdo de projetos e atividades de pesquisa e extensao, as
quais se articulam as mencionadas linhas para dar subsidio teorico-
metodolégico para a construgdo e a realizagdo do projeto de
pesquisa (ESCOTT, FRANCA, 2021). De acordo com Escotte Franca
(2021, p. 337), entre os/as docentes permanentes do mencionado
programa, um dos maiores desafios “reside na orientacdo dos
mestrandos em relagdo a construgdo dos projetos de pesquisa,
desenvolvimento da investigagdo e do produto educacional’.
Portanto, este Capitulo intenciona apresentar um referencial
teodrico-metodoldgico que possa contribuir com a realizagédo das
pesquisas cujo objeto de estudo engloba os processos educativos
e a formagao de professores/as para a carreira do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico (EBTT).

Elegemos a epistemologia fleckiana, visto suas
potencialidades, para refletir acerca dos processos de ensino e
aprendizagem, da formacgéo de professores/as, da caracterizagéo
de conhecimentos produzidos e circulados no interior de
uma comunidade, e da analise histérica de fatos cientificos.
Mapeamentos realizados por Lorenzetti, Muechen e Slongo (2018),
Carneiro (2019) e Nobre-da-Silva e Silva (2021) indicam a expansao
desse referencial nas pesquisas vinculadas aos Programas de
Poés-Graduagdo em Educacgdo, Historia, Educacdo Cientifica e
Tecnologica, Educagao em Ciéncias e Matematica. Por conseguinte,
sua veiculacao junto ao ProfEPT potencializara novas abordagens
as pesquisas realizadas, assim como ampliara o conhecimento de
estudantes e professores/as acerca das epistemologias da ciéncia.

Neste contexto, o Capitulo se orientara pela seguinte
problematica: como abordar a epistemologia fleckiana enquanto
referencial teérico-metodoldgico nas pesquisas voltadas ao EBTT?
Logo, objetiva orientar os/as mestrandos/as e os/as pesquisadores/
as sobre os principios da epistemologia fleckiana, e indicar como
suas categorias podem ser utilizadas nas pesquisas voltadas
ao EBTT. Para tanto, utiliza-se de um estudo bibliografico com
abordagem qualitativa e de caracteristica descritiva, tendo como
base a principal obra de Fleck (2010) e pesquisadores/as do
assunto, como Hoffmann (2016), Oliveira (2017) e Roloff (2016).

268 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

Adiante, apresentamos um breve contexto de sua obra, bem
como delineamentos acerca de sua teoria. Em continuidade,
possibilidades metodoldgicas para o uso de tais categorias como
ferramentas analiticas.

2. A epistemologia fleckiana e suas principais
categorias de analise

Quem foi Fleck? Qual sua formagéao? O que é explorado em
sua teoria? Comegamos por dizer que Ludwik Fleck (1896-1961)
tem origem polonesa, foi médico e teve carreira consagrada na
area de microbiologia, sendo um dos responsaveis pela criagdo da
vacina contra o tifo, no decorrer da Segunda Guerra Mundial. Além
disso, destacou-se nos estudos sobre epistemologia da ciéncia.
Sua principal obra data de 1935 com o titulo “Entstehung und
Entwicklung einer wissenchaftlichen Tatsache”. Contudo, esta s6
ganhou atencdo da comunidade cientifica a partir de 1962, ano em
que Thomas Kuhn a menciona no prefacio do livro “The structure
of scientific revolutions”. Com a tradugéo para a lingua inglesa em
1979; espanhola em 1986; e portuguesa em 2010, a obra alcangou
um publico maior. Nesta ultima, recebeu o titulo de “Génese e
desenvolvimento de um fato cientifico”.

No Brasil, a primeira pesquisa de poés-graduagdo a
se fundamentar na epistemologia fleckiana data de 1995, da
pesquisadora Nadir Castilho-Delizoicov, a época, vinculada ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina. Outros dois marcos sao: o Encontro
Paranaense de Historia e Filosofia da Ciéncia (2013), organizado
por Mauro Condé, que reuniu pesquisadores/as nacionais e
internacionais, entre eles/as llana Lowy; e o dossié* publicado
em 2016 pela revista Transversal: International Journal for the
Historiography, organizado pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Histéria da Universidade Federal de Minas Gerais.

Entre as potencialidades da epistemologia fleckiana,
estda seu subsidio para compreender o processo de construgédo
e circulagdo do conhecimento. Para Fleck (2010), o processo do
conhecimento se da pela relagéo entre sujeito, objeto e o estado
do saber. Nessa triade, o sujeito cognoscente atribui significado ao
objeto em fungédo das mediagbes sociais, culturais, econdmicas e

‘Link de acesso: https://periodicos.ufmg.br/index.php/transversal/issue/
view/806.
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politicas. Logo, a construgao do conhecimento ultrapassa os limites
do individuo e, assim, estabelece-se de forma coletiva.

Para compreender esse processo de construgéo e circulagao
do conhecimento, Fleck (2010) recorre a muitas categorias, a citar:
estilo de pensamento, coletivo de pensamento, circulo esotérico
e exotérico, circulacao intra e intercoletiva de ideias, protoideias,
harmonia das ilusdes, complicagbes, e acoplamentos ativos e
passivos. Destacaremos, aqui, algumas destas.

Por estilo de pensamento compreende-se o conjunto de
crengas, concepgoes, conhecimentos e praticas produzido em um
determinado tempo histérico e que orienta a forma de ver e agir do
individuo. Nas palavras de Fleck (2010, p. 149), “como percepgao
direcionada em conjungao com o processamento correspondente no
plano mental e objetivo”. Ja o grupo que compartilha pensamentos
e esta numa situagao de influéncia reciproca € denominado coletivo
de pensamento.

Para melhor compreendermos, tomemos como exemplo a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Ha muitas ideias, crengas,
concepgbes, conhecimentos e praticas sobre a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica. Historicamente, podemos localizar,
no minimo, duas grandes vertentes sobre a EPT: a primeira, que
a considera como assistencialista, voltada aos/as filhos/as dos/as
trabalhadores/as e com missao de instrugéo técnica; a segunda, a
defende como uma educacéo voltada a formagao humana integral,
que compreende o trabalho como principio educativo, a formagao
critico-reflexiva e o desenvolvimento de todas as potencialidades
do ser humano. Dada a forga histérica® de tais vertentes, podemos
situar essas ideias em, no minimo, dois estilos de pensamento
sobre EPT. Chamaremos o primeiro de “estilo de pensamento
assistencialista de EPT”, e o segundo de “estilo de pensamento
critico de EPT”. Quando um determinado grupo congrega de forma
coesa o estilo de pensamento assistencialista de EPT, podemos
dizer que ele compde um coletivo de pensamento. Da mesma forma
ocorre com o estilo de pensamento critico de EPT. E importante
reconhecer que as categorias estilo de pensamento e coletivo de
pensamento coexistem, de modo que o surgimento de uma esta
atrelado a outra.

5E importante ressaltar que a indicacéo da existéncia de um estilo de pensamento
carece de uma abordagem histérica e de um resgate da literatura para
caracterizar e validar o mesmo. Dado o objetivo do exemplo, néo nos dedicamos
a este contexto. No entanto, estudos como o de Vieira (2017) e Nobre-da-Silva
(2021) auxiliam a compreendé-lo.
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Fleck (2010) explicita que a estrutura universal de um
coletivo de pensamento é formada por circulos concéntricos:
um pequeno circulo esotérico (formado por especialistas) e
varios circulos exotéricos (constituidos por leigos/as ou leigos/as
formados/as). Seguindo com o exemplo anterior, poderiamos dizer
que aqueles/as que produzem conhecimento no ambito da EPT
participam do circulo esotérico. Facilmente, poderiamos aqui situar
autores/as renomados/as na area, como Dante Moura, Marise
Ramos, Lucila Machado, Acacia Kuenzer e muitos/as outros/as
pesquisadores/as que produzem conhecimento na area, como a/os
organizadoral/es deste livro. Por outro lado, ha aqueles/as leitores/
as simpatizantes do assunto, como os/as ingressantes no ProfEPT,
porém ainda ndo produtores/as de conhecimento, seriam eles/as os/
as leigos/as formados/as, e estariam num circulo exotérico proximo
ao circulo esotérico. E ha, ainda, aqueles/as que possuem pouco
conhecimento sobre o tema, como os/as préprios/as estudantes
dos Institutos Federais, sejam de nivel médio ou superior. Esses/
as ocupariam circulos exotéricos mais longe do centro, conforme
mostra a Figura 1.

Figura 1: Esquema de um coletivo de pensamento
sobre Educacgao Profissional e Tecnoldgica.

Circulo esotérico
(produtores/as de conhecimento
no campo da Educagdo
Profissional e Tecnologica)

Circulos exotéricos
(leigos/as ou leigos/as
- formados/as que ocupam
iferentes posi¢des, em fung¢ao do
nivel de conhecimento sobre
Educagao Profissional ¢
Tecnologica)

Fonte: O/a autor/a, 2022.

A posicdo que os individuos ocupam no coletivo de
pensamento nio é estatica, ela muda conforme ocorre apreensao
de novos conhecimentos. Para isso, o individuo do circulo
exotérico precisa se apropriar do conhecimento produzido pelo
circulo esotérico. Essa comunicagao ocorre pelo que Fleck (2010)
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denomina circulagéo de ideias. Ela é o canal de comunicagéo no
e entre coletivos de pensamento. Quando ocorre no interior do
circulo esotérico € denominada de circulagao intracoletiva de ideias.
Quando ela ocorre entre membros do circulo esotérico e membros
do circulo exotérico, ou entre dois ou mais coletivos de pensamento,
chama-se circulagao intercoletiva de ideias.

Neste caso, a titulo de exemplo, um/a mestrando/a em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (circulo exotérico) interage com
professores/as do programa, a partir de artigos cientificos, textos
de livros (conhecimento especializado) por meio de uma circulagao
intercoletiva de ideias, que carrega em si um deslocamento
de sentido. Afinal, quando o conhecimento € circulado de um
individuo para outro, entédo, esta sujeito a simplificagdes. Assim,
esse tipo de circulagao de ideias tem como principal caracteristica
a disseminagdo do conhecimento aos/as leigos/as e leigos/as
formados/as, podendo conduzir a transformagdes e mudancas
no estilo de pensamento. Ja a circulagdo intracoletiva de ideias
€ marcada pela linguagem especializada, carregada de termos
técnicos, estimulando o fortalecimento do estilo de pensamento;
portanto, tem como marca a coergao.

Exploradas as categorias mais usuais da epistemologia
fleckiana, na secéo seguinte exemplificaremos como estas podem
ser utilizadas para a construgao e a interpretacao de resultados.

3. Aspectos metodoldgicos para a construcido e a
interpretacao dos resultados a partir da epistemologia
fleckiana

Vou comegar meu projeto de pesquisa. Como sei se a
epistemologia fleckiana € um bom referencial? Quais instrumentos
de construgéo de dados sédo adequados? Quais as possibilidades
de andlises dos dados? Essas sdo perguntas que, possivelmente,
um/a pesquisador/a em formacgao se fara. Nesta segéo, objetivamos
elucidar tais questoes, situando, inicialmente, dois pressupostos.

Primeiro, Fleck é pés-empirista. Ao escolher a
epistemologia fleckiana como referencial tedrico-metodoldgico, €
preciso ter clareza de sua compreensao acerca da construgao do
conhecimento, isto €, um processo coletivo e dindmico que supera a
relagdo sujeito — objeto, e leva em consideragao os aspectos légicos,
historicos, sociais e culturais. Assim, apropriando-nos das categorias
de Hessen (1999), é possivel caracterizar o pensamento fleckiano
como: critico (o conhecimento é possivel e a verdade existe, mas

212 EDITORA NOVA PAIDEIA



AMETODOLOGIA DA PESQUISA EM EPT

nao aceita nada inconscientemente); aprioristico (considera tanto a
experiéncia quanto o pensamento como fontes de conhecimento) e;
realista critico (existem coisas reais, independente da consciéncia,
mas defende que as propriedades apreendidas de uma coisa
ocorrem por meio dos sentidos, que surgem em fungao de estimulos
externos). Para Fleck, tais estimulos externos sdo provenientes, no
minimo, de duas fontes: 1- interagbes socioculturais; 2- interagdes
com fendmenos naturais e a natureza transformada pelos seres
humanos. Sendo assim, se a pesquisa a ser desenvolvida se alinha
a essas perspectivas, consequentemente, entdo, Fleck € um bom
referencial!

Segundo, para Fleck, o conhecimento é, também, uma
construgao historica, um determinado estilo de pensamento e por
conseguinte, o coletivo de pensamento que o compartilha ndo surge
e se consolida num pequeno espago de tempo. Em decorréncia,
0 aspecto histérico é central para elucidar como um conjunto de
saberes, crengas, concepgdes se constitui e ganha forga suficiente
para orientar a forma de ver e agir de um individuo. Além disso, a
analise histérica permite mostrar como o que se tem por “verdade”
pode mudar ao longo do tempo. A verdade € mutavel. Dessa
forma, a pesquisa que se abastece de Fleck deve apresentar uma
abordagem histérica acerca do objeto de estudo. Por exemplo, se
o objeto de estudo é a formagéo docente para a carreira EBTT, &
essencial explorar como o(s) modelo(s) ou as politicas publicas para
tal se consolidaram, que influéncias politicas, econémicas e culturais
foram fundantes do(s) modelo(s) vigente(s); se o objeto de estudo
€ o Programa Nacional de Integragéo da Educagéo Profissional ao
Ensino Médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos,
faz-se necessario caracterizar quando este surgiu, qual o contexto
politico, quais os interesses sociais, politicos e econdmicos. Como
a literatura aponta para o sucesso e/ou fracasso do programa, etc.

Adiante, a epistemologia fleckiana se adequa, entre outras,
as pesquisas que buscam identificar e caracterizar concepgodes
sobre um objeto de estudo, seja a partir de dados verbais ou textuais,
tais como legislagdes, teses, dissertagdes, artigos (aqui & possivel
uma interpretagdo a partir das categorias estilo de pensamento
e coletivo de pensamento). Também nas que buscam elucidar a
origem e o desenvolvimento de um fato cientifico (protoideias, estilo
de pensamento, coletivo de pensamento, complicagdes); e ademais,
caracterizar episodios histéricos (protoideias, estilo de pensamento,
coletivo de pensamento, complicagdes). Ainda, identificar os/as
produtores/as de conhecimento de um campo do saber (circulo
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esotérico, estilo de pensamento, coletivo de pensamento);
compreender como os conhecimentos circulam e se modificam
entre diferentes grupos (circulagao intra e intercoletiva de ideias). E
acrescenta as que intencionam caracterizar como um mesmo objeto/
conceito é visto em diferentes periodos histéricos e por diferentes
grupos (estilo de pensamento, coletivo de pensamento, harmonia
das ilusdes, complicagdes). Assim, as categorias a serem utilizadas
numa pesquisa vai depender do objeto, do objetivo delineado e dos
dados construidos.

No que tange ao tipo de pesquisa, a epistemologia fleckiana
se alinha as perspectivas qualitativas, etnograficas, historiograficas,
narrativas, pesquisa participante, sejam elas documental,
bibliografica, estudo de caso, desde que permitam captar, com
amplitude, os significados atribuidos ao objeto de estudo. Por
exemplo, Roloff (2016, p. 35) recorreu a pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa para identificar e discutir em que medida
a circulagéo de conhecimentos e praticas envolvendo a Quimica
Verde, em teses e dissertagbes nas areas de Quimica, Educacéo
e Educagédo Cientifica e Tecnoldgica, pode contribuir ao seu
ensino e a formagdo de professores/as de Quimica. Ja Oliveira
(2017) fez uma pesquisa do tipo estudo de caso para interpretar a
interagéo professor-cientista a partir da teoria da sociogénese do
conhecimento de Ludwik Fleck, avaliando sua validade para tal.

Chegando aos instrumentos de coleta de dados, nas
pesquisas com sujeitos, tem sido comum a utilizagdo de entrevistas
semiestruturadas, devido ao seu potencial para a captacao de
realidades multiplas e de diferentes interpretagdes e descri¢des
acerca do objeto em estudo, sendo associada a outros instrumentos,
como analise documental e pesquisa bibliografica. No caso das
entrevistas, o ideal € utilizar um guia com questdes abertas, que
permita desdobramentos a partir das respostas do/a entrevistado/a.
Ja nas pesquisas bibliograficas e/ou documentais, a constru¢ao de
dados se da por consulta as fontes, sejam por meios digitais ou
acesso fisico. Por exemplo, Andrades (2018) teve como objetivo
buscar os fundamentos da ciéncia moderna e seu ensino presentes
no pensamento do bispo Azeredo Coutinho, permeados pela
conjuntura do lluminismo luso-brasileiro. Para tanto, a coleta de
dados requereu acesso aos documentos historicos, como estatutos,
obras de Coutinho, oficios régios, os quais estdo arquivados em
bibliotecas e universidades do Rio de Janeiro, Lisboa, entre outras
localidades.

Por fim, temos a trajetoria de analise dos dados. A
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Andlise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2016) tem sido
recorrentemente utilizada. Ela se fundamenta em trés etapas:
unitarizagdo, categorizagdo e escrita do metatexto. Apds esse
processo, a escrita do metatexto € orientada pelo referencial
fleckiano. Como exemplo, podemos citar as dissertagbes de
Freitas (2018) e Magoga (2017), e as teses de Fernandes (2016)
e Hoffmann (2016). Outra possibilidade é utilizar as préprias
categorias fleckianas como instrumento de analise, conforme fez
Nobre-da-Silva (2022). Em sua pesquisa, a autora decidiu analisar e
interpretar os dados por meio das categorias estilo de pensamento,
harmonia das ilusbes, complicagdes, circulagéo de ideias e outras;
dai seu uso como referencial teérico-metodoldgico.

No caso de entrevistas que geram um grande volume
textual ou mesmo das pesquisas documentais/bibliograficas, é
indicado o uso de softwares para a analise qualitativa. A citar, o
Atlas T.I, N-vivo, MaxQDA, IRAMUTEQ, entre outros. Para melhor
compreender como esses softwares podem auxiliar, indicamos
os trabalhos de Dutra (2017), Nobre-da-Silva (2022) e Schwingel
(2016).

Até aqui, explicitamos os pressupostos da epistemologia
fleckiana, delineamos objetos de estudos que se alinham a teoria
e, também, os tipos de pesquisa, os instrumentos de construcao
de dados e as possiveis trajetorias de analise dos dados. Neste
momento, vocé pode estar se perguntado: “E agora, como fago uso
das categorias fleckianas?” Para descobrir, passe para a proxima
segao.

3.1 O uso das categorias fleckianas numa pesquisa
bibliografica

Para indicar como as categorias fleckianas podem
ser utilizadas, apresentaremos um exemplo de pesquisa que,
evidentemente, poderia ser desenvolvida no dmbito do ProfEPT.
Abrimos um paréntese para destacar que, caso vocé esteja com
duvidas sobre aconstrugao de um projeto de pesquisa, indicamos que
leia previamente o texto “Formulacdo do problema de investigagcao
cientifica e elaboragéo do projeto de pesquisa: orientagdes breves
para o estudante” (TUNES, 2018). Adiante, elencamos os quatro
passos que consideramos centrais para a elaboracao da pesquisa.

a) Delimitagdo do objeto de pesquisa
Para trabalhar com a epistemologia fleckiana, é muito
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importante ter o objeto de pesquisa bem delimitado, pois, para
Fleck (2010), a participacdo em um coletivo de pensamento e de
seus respectivos circulos esotérico e exotéricos, s6 fazem sentido
de maneira relativizada. Isso porque uma pessoa pode fazer parte
de um circulo esotérico de um determinado objeto de estudo, mas
compor o circulo exotérico de outro objeto de estudo. Por exemplo,
como ja mencionamos, Dante Moura, Lucila Machado e Marise
Ramos podem facilmente ser alocado/as no circulo esotérico quando
0 objeto de estudo é a EPT, mas pertenceriam ele/elas ao circulo
esotérico se o objeto de estudo fosse a formacao de professores/as
de Biologia? Provavelmente nao.

No nosso exemplo, nossa referéncia sera: a producao de
conhecimentos sobre Educagao Ambiental no ProfEPT. Portanto,
sera fundamental uma abordagem histdrica da constituicdo da
Educacdo Ambiental no Brasil, fazendo um levantamento das
possiveis pesquisas que analisam o tema a partir de Fleck (2010).
Nosso problema de investigagdo é: Como os conhecimentos
sobre Educagdao Ambiental para o Ensino Basico, Técnico
e Tecnolégico tém sido apropriados e desenvolvidos no
ambito do ProfEPT? E como questbes norteadoras temos: Qual
perspectiva histérica de Educagdo Ambiental tem sido explorada
pelas diferentes Instituicbes Associadas (IA) do Centro-Oeste?
Quais produtos educacionais tém sido elaborados? Ha, entre as
diferentes Instituicbes Associadas do Centro-Oeste, coeréncia
nos referenciais utilizados? E possivel sinalizar uma circulagéo de
conhecimentos entre os referenciais utilizados pelas diferentes 1A?

b) Caracterizagao do tipo de pesquisa e dos
procedimentos de construcao de dados

Para o referido exemplo, recorreremos a pesquisa
bibliografica. Assim, devido a natureza da pesquisa, a construgao de
dados se dara por meio de acesso as dissertagdes produzidas pelas
diferentes IA dos Estados que compdem a regido Centro-Oeste.
Portanto, a coleta de dados ocorrera via Plataforma Sucupira, pelo
sitio https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/
trabalhoConclusaol/listaTrabalhoConclusao.jsf. Sera necessario
fazer a leitura dos titulos e dos resumos; apds isso, o download
das dissertacbes que estdo sob o0 escopo da pesquisa, ou ainda,
estabelecer descritores para a busca. No caso de haver um grande
numero de trabalhos, pode-se optar por analisar um intervalo de
tempo especifico. Como aqui € um caso hipotético, utilizaremos
todas as dissertagdes produzidas. Salientamos que, a depender
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do objeto de estudo, o/a pesquisador/a podera eleger diferentes
plataformas para a coleta de dados, seja de periddicos ou mesmo
de bibliotecas institucionais.

c) Trajetoria de analise de dados

No bojo da epistemologia fleckiana, tem se fortalecido a
analise com base na definicdo das “diferencas e semelhangas
nas diferengas” (CASTILHO-DELIZOICOV, 1995; NOBRE-DA-
SILVA, 2022). Primeiro, ha um movimento de identificar o que ha de
diferente entre o corpus e/ou o grupo investigado. Posteriormente,
faz-se agrupamentos a partir das semelhangas entre o corpus e/
ou o grupo investigado, utilizando as categorias fleckianas para
interpretacdo. Para tanto, a tabulagdo de dados pode ocorrer
mediante codificagdo do corpus, criagcdo de tabelas, elaboracao
de um quadro referéncia, etc. Lembrando que todo esse processo
deve ser orientado pelas questdes norteadoras.

Para a pesquisa exemplificada, utilizaremos duas etapas:
refino exploratério e refino analitico, conforme fez Nobre-da-
Silva (2022). O Quadro 1 ilustra o processo envolvido no refino
exploratério. Como o proprio nome diz, a intengdo é explorar os
dados, registrando as informacgdes iniciais.

Quadro 1- Sugestao de procedimentos
para a trajetoria de analise dos dados

Questao norteadora

Identificagdo das diferengas

Qual perspectiva histérica de Edu-
cagao Ambiental tem sido explo-
rada pelas diferentes Instituicdes
Associadas (IA) do Centro-Oeste?
Quais produtos educacionais tém
sido elaborados?

Separar as dissertagdes por IA.
Adiante, extrair de cada uma as
seguintes informagdes: ano de pu-
blicagao; perspectiva de Educacgao
Ambiental adotada (critica, prag-
matica, conservacionista); nivel

de ensino; natureza do trabalho
(tedrica, empirica); perspectivas
tedricas utilizadas (materialismo
historico-dialético, fenomenologia);
tipo de produto educacional pro-
duzido. Esse procedimento é es-
sencial para elucidar a existéncia
de preferéncias entre o coletivo de
mestres/as oriundos do ProfEPT.
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Ha, entre as diferentes Instituicdes
Associadas do Centro-Oeste, coe-
réncia nos referenciais utilizados?

Para cada trabalho, listar: as
referéncias mais citadas, identifi-
cando se livro, artigo, capitulo de
livro, legislacao, texto jornalistico;
identificar o referencial do campo
da EPT e da Educagao Ambiental.
Esse procedimento sera importan-
te para caracterizar a constituicao
do circulo esotérico sobre Edu-
cagao Ambiental no contexto das
dissertagdes ProfEPT.

E possivel sinalizar uma circula-
¢ao de conhecimentos entre os
referenciais utilizados no campo
da Educagao Ambiental e nas pes-
quisas sobre Educagéo Ambiental
produzidas no ambito do ProfEPT?

Comparar os referenciais e as
perspectivas de Educagao Am-
biental citados nas dissertagoes
do ProfEPT com os referenciais e
as perspectivas consagradas no
campo da Educagao Ambiental.
Esse procedimento recorrera aos
dados da apresentagao historica
do campo.

Fonte: Os autores, 2022.

De posse das informagbes iniciais, seguimos para o
refino analitico. Nesta etapa, as informagbes s&o agrupadas por
semelhancgas e interpretadas a luz das categorias fleckianas e do(s)

referencial(is) tedrico(s) da area.

Quadro 2- Sugestao para interpretagcdo dos dados.

Estabelecendo semelhangas nas diferengas entre as diferentes IA

Descrigao

Categoria fleckiana que pode ser
utilizada

Inicialmente, eleger-se-a um eixo
para o agrupamento. Por exemplo:
perspectiva critica; pragmatica e
conservadora. Nivel de ensino:
Ensino Médio Integrado; Técnico
Subsequente; Licenciatura; Tec-
nologo; outros cursos superiores;
Formacgao docente.

Poder comparar se o conjunto de
ideias, conhecimentos, concep-
¢Oes e praticas sobre Educacgao
Ambiental, explicitadas pelas
dissertacdes, aproximam-se das
perspectivas histéricas de Educa-
¢ao Ambiental. Para isso, poderia
se utilizar das categorias: estilo
de pensamento; instauragao, ex-
tensado ou transformagéo do estilo
de pensamento; harmonia das
ilusdes; e complicagoes.
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Caracterizagéo dos/as especialis-
tas citados nas dissertagoes. Para
tanto, delimitar-se-a os agrupa-
mentos. Por exemplo: especialistas
da EPT, e especialistas da Educa-
¢ao Ambiental.

Nesta etapa, podemos utilizar

as categorias circulo esotérico e
circulo exotérico. A partir da defini-
¢ao das categorias, sabemos que
aqueles/as autores/as citados mais
vezes sdo os/as que tém suas
ideias disseminadas e apropriadas
por outras pessoas, constituindo-
-se como os/as produtores/as de
conhecimento da area.

Andlise da possivel circulagao de
ideias entre as dissertagdes do
ProfEPT e os conhecimentos do
campo da Educagédo Ambiental.

Aqui, a categoria circulagéo de
ideias & abordada para determinar
“se” e “de que forma” o conheci-
mento do campo da Educagao

Ambiental tem sido veiculado e
apropriado pelas dissertagdes do
ProfEPT. Ha divergéncias concei-
tuais? Ha muitos deslocamentos
de sentidos? Ha avangos? As
perspectivas apresentadas por
cada IA sao iguais? Quais os dis-
tanciamentos e as aproximagoes
entre as IA?

Fonte: Os autores, 2022.

Tanto para a etapa de refino exploratério, quanto para a
etapa de refino analitico os softwares de analise qualitativa séao
indicados para otimizar a gestdo dos dados. Para a pesquisa
exemplificada, caberia o uso do Atlas T.I ou o MaxQDA.

d) Escrita dos resultados e discussao

Os resultados podem ser organizados em eixos ou em
categorias e subcategorias, a escolha vai depender da criatividade
do/a pesquisador/a. O importante é que haja coeréncia e articulagédo
entre a abordagem histodrica, as referéncias de base e as categorias
fleckianas. Dado que nossa exemplificagédo partiu de uma situagéo
hipotética, ndo apresentaremos aqui resultados, s6 deixaremos
destacados alguns cuidados necessarios ao uso das categorias
fleckianas, bem como possibilidade de constru¢do do produto
educacional.

O uso da categoria estilo de pensamento carece de um
aprofundamento histérico, teérico e/ou empirico acerca do objeto
de estudo. De uma dissertagdo € possivel extrair dados sob a
forma como o/a autor/a percebe a Educagdo Ambiental, porém
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qualificar o estilo de pensamento expresso pelo texto em categorias
como critico, pragmatico ou conservacionista € algo que necessita
de parcimbnia. Portanto, para investigagbes que, por limitagdo
metodolégica ou temporal, ndo conseguem abranger a totalidade do
objeto investigado, indicamos o uso do termo principios estilisticos
(NOBRE-DA-SILVA, 2022), que designa tracos fortemente
marcantes de um estilo de pensamento.

Comumente, autores/as utilizam o termo coletivo como
sinénimo de coletivo de pensamento. Por coletivo se entende um
grupo de pessoas que ndo necessariamente compartilham o mesmo
estilo de pensamento. Por definigdo, coletivo de pensamento é o
“portador comunitario do estilo de pensamento” (FLECK, 2010, p.
154). Por fim, as categorias circulo esotérico e circulo exotérico s6
fazem sentido se relativizadas a um objeto do conhecimento.

Para finalizar, qual seria o produto educacional oriundo
desta pesquisa? Ao término da investigacao, teriamos definida a
perspectiva de Educagdo Ambiental predominante entre as IA e
qual delas precisaria ser estimulada ou superada. Assim, poderia
ser construido um moédulo didatico, indicando possibilidades de
atividades sob o bojo da Educagé&o Ambiental para o Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico.

4. Consideracoées finais

Este é um texto introdutdrio, mas se vocé chegou até aqui,
esperamos que o Capitulo tenha ajudado a compreender
os principais aspectos da epistemologia fleckiana, assim como
elucidado como suas categorias podem ser utlizadas como
ferramentas analiticas. Para melhor aprofundamento do assunto,
€ essencial a leitura da obra “Génese e Desenvolvimento de um
Fato Cientifico”, da editora Fabrefactum. Além das categorias
estilo de pensamento, coletivo de pensamento, circulo esotérico,
circulo exotérico e circulagdo de ideias; vale destacar que outras
igualmente importantes nao foram aqui explicadas.

Pontuamos que, para Fleck, a construgdo do conhecimento
€ um processo coletivo e se da intermediada pela relagdo entre
sujeito, objeto e estado do saber. Em continuidade, colocamos dois
pressupostos a ser considerados: 1) Fleck é pds-empirista; 2) Para
Fleck, o conhecimento é, também, uma construgao historica. Ainda,
indicamos os principais tipos de pesquisa, instrumentos de coleta
de dados e possibilidades de analise dos dados que podem ser
utilizados nas pesquisas que se fundamentam em Fleck.
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Em continuidade, exemplificamos, a partir de uma pesquisa
bibliografica, como as categorias fleckianas podem ser utilizadas.
Logo, estabelecemos quatro passos centrais: a) delimitagdo do
objeto de estudo; b) caracterizacdo do tipo de pesquisa e dos
instrumentos de construgdo dos dados; c) trajetéria de analise
dos dados, tendo como fundamento “diferencas e semelhangas
nas diferengas”; d) escrita dos resultados e discussao. Por fim,
orientamos quanto aos principais cuidados com as categorias estilo
de pensamento, coletivo de pensamento e circulos esotérico e
exotérico.

Para finalizar, esperamos que este Capitulo contribua para
a disseminacgao da epistemologia fleckiana no ambito do ProfEPT,
e que as referéncias citadas possam ser consultadas para melhor
compreensao do assunto.
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A Teoria Fundamentada de Dados
como proposta metodolégica:
contribuicdoes para pesquisas na
Educacao Profissional e Tecnolégica

Mayara Soares de Melo'
Roberto Ribeiro da Silva?

1. Introducao

A educacdo profissional brasileira é
historicamente marcada pela dualidade entre formacéo
basica, de cunho intelectual, voltada para preparacao
para estudos posteriores, e formagao profissional, cujo
foco estaria em um ensino restrito a técnicas relativas
a determinado oficio. Assim, ao longo da historia, a
educacao profissional esteve voltada para os pobres
tendo o assistencialismo como uma de suas finalidades,
além de objetivar a formagao de mao-de-obra qualificada
para atender as necessidades mercadoldgicas do pais.

Buscando superar tal realidade, surge o
Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional,
cujo termo integrado ndo deve ser assumido como o
simples somatorio de disciplinas da formagédo basica
com as voltadas para formacao profissional. Ele deve
ser entendido na perspectiva de formacgédo integral,
no sentido de completude, em que a educagdo seja
um meio para contribuir para uma leitura de mundo
mais completa. O Ensino Médio Integrado a Educacao
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Profissional deve possibilitar a formagédo omnilateral dos sujeitos, o
que implica integragéo entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia,
dimensbes fundamentais que estruturam as relagdes sociais
humanas (RAMOS, 2008).

Nesse contexto, considerando o significativo impacto da
Rede Federal e, em especial, dos Institutos Federais na educacao
profissional brasileira, apés mais de uma década de sua criagao, &
de fundamental importancia o desenvolvimento de pesquisas que
fornegam subsidios teérico-metodolégicos para o seu fortalecimento.
Tendo em vista a diversidade de niveis e modalidades de ensino
atendidas no admbito da Rede Federal, é importante refletir sobre
as perspectivas assumidas pelos atores que contribuem para a
construcdo da proposta, entre eles os docentes, estudantes e
técnicos em assuntos educacionais. O reconhecimento dos sentidos
atribuidos permite reflexdes sobre os seus propositos, sobre os
desafios e possibilidades de alcangar uma educacédo emancipadora
a partir das dimensdes fundamentais, a saber, trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura.

Assim, em relagéo ao Ensino Médio Integrado, na tese de
doutoramento da autora deste capitulo, investigou-se a problematica
da ndo-integragéo entre a formagao basica e profissional nesses
cursos. Isso porque estudos desenvolvidos por Silva (2009), Muniz
(2015), Melo (2015), Araudjo, Machado e Mendes (2020), entre
outros, tém apontado que a organizagao curricular e a pratica
profissional desenvolvida em muitos cursos de EMI ainda se dao de
forma bastante fragmentada. Nesses casos, docentes que atuam
em componentes curriculares da formagdo basica geral acabam
ministrando aulas como se estivessem em um ensino médio
convencional, enquanto os docentes dos componentes de formagao
profissional tm como foco o ensino de técnicas que pouco dialogam
com os conhecimentos cientificos nelas envolvidos.

Para investigar essa problematica, na tese da autora foram
analisadas as concepgoes dos docentes que atuam no EMI sobre a
formacao integrada, os sentidos assumidos para trabalho, ciéncia,
tecnologia e suas relagdes com a sociedade (MELO, 2022). E, para
tanto, encontramos na Teoria Fundamentada de Dados (TFD ou
Grounded Theory) uma ferramenta analitica interessante para o
desenvolvimento de pesquisas em EPT. A partir da TFD, busca-se
a emergéncia de constructos tedricos que permitam explicar uma
dada realidade a partir da analise sistematica de dados empiricos.
Desse modo, o presente capitulo tem como objetivo apresentar
a TFD como possibilidade metodolégica para pesquisas na
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Educacao Profissional e Tecnolégica de modo a contribuir para o
desenvolvimento de pesquisas futuras.

2. A Teoria Fundamentada de Dados como ferramenta
analitica

A Teoria Fundamentada de Dados (TFD), criada em 1967
por Barney G. Glaser e Anselm L. Strauss, baseia-se em um
conjunto de diretrizes sistematicas explicitas a partir das quais
os dados tornam-se a base da elaboragdo de uma teoria ou para
compreensao tedrica de um fendbmeno estudado. Ela contribui para
que o pesquisador se afaste da mera descrigdo, favorecendo a
percepgao dos dados sob uma nova perspectiva. Antes de explica-
la, cabe ressaltar que esse método nao deve ser entendido como
um pacote ou conjunto de prescri¢des prontas a serem utilizadas
de forma rigida, mas sim diretrizes flexiveis que se adequam aos
propositos de cada investigagao realizada (CHARMAZ, 2009).

Tal abordagem dialoga com a perspectiva de ciéncia por
ndés adotada que assume a pesquisa como interpretagbes da
realidade, ndo sendo arealidade em si. Cada analise interpretativa é
atravessada pelas leituras de mundo, pelos referenciais estudados
ao longo de cada trajetdria e, nesse sentido, o processo de pesquisa
é influenciado por essas lentes. A analise dos dados € um constante
ir e vir sistematico, critico e criativo, em que as diretrizes contribuem
para o direcionamento do trabalho analitico. Ao usarmos a TFD,
buscamos teorizar a problematica que esta sendo investigada
e “teorizar significa parar, considerar e repensar de uma nova
maneira” (CHARMAZ, 2009, p. 185) para chegar a fundamentos e
abstragdes a partir da analise do que encontramos nos dados.

Em relacao as diretrizes da TFD, na Figura 1 apresentamos
as principais etapas utilizadas por nés. A coleta dos dados se
deu a partir de entrevistas semiestruturadas que foram gravadas
e transcritas. Para auxiliar na analise, de modo a dar suporte as
interpretacdes e organizagéo documental, foi utilizado o software de
analise qualitativa Atlas.ti®.

Cada etapa foi desenvolvida ao longo de todo o processo
de analise, sendo a primeira delas a codificagdo inicial que
seria, “nomear segmentos de dados com uma classificagéo que,
simultaneamente, categorize, resume e representa cada parte dos
dados (CHARMAZ, 2009, p. 69)”. Nesse processo, os dados séo
divididos e conceitualizados. Isso ndo significa apenas rotular, mas
também relacionar ideias e dados.
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Figura 1: Esquema contendo as principais etapas
da TFD utilizadas para analise dos dados

Palpavel, factual,

particular Transcrigdo da Insergao dos documentos

entrevista no software Atlas.ti

Codificagéo Linha a linha - elaboragéo
inicial de codigos provisorios

Caodificagao Elaboragéao de
focalizada categorias conceituais

Codificagao Elaboragéao de
tedrica categorias teoricas
Generelizante,

abstrato '

Fonte: Melo (2022)

A partir do processo de codificagdo, é importante que
comecem a ser redigidas anotagdes sobre os codigos identificados,
suas relagbes, comparagdes e quaisquer outras ideias que
eventualmente possam surgir. Essas anota¢des sdo chamadas de
memorandos e indicam possiveis conexdes conceituais e outras
ideias que ajudam a refletir sobre os dados. Recomenda-se que
eles fagam parte de todo o exercicio analitico.

A etapa da codificagdo compreende pelo menos duas
fases: a inicial e a focalizada e seletiva. A partir dessas fases, é
realizada a codificagdo tedrica. Na codificacéo inicial sdo criados
codigos que, “frequentemente, correspondem a uma palavra ou
frase que resuma, saliente ou capture a esséncia, e/ou evoque
atributos de uma porcéo de dados” (SALDANA, 2013, p. 3, tradugdo
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nossa). O objetivo dessa fase é favorecer uma leitura atenta dos
dados e permitir que o(a) pesquisador(a) esteja aberto as diferentes
diregdes tedricas indicadas pela leitura deles.

Os codigos iniciais propostos s&o provisoérios, sendo
reformulados a medida que a pesquisa é desenvolvida. Charmaz
(2009) explica que essa etapa pode ser feita de trés formas: palavra
por palavra, linha por linha e/ou incidente por incidente. Na pesquisa
que desenvolvemos, utilizamos a codificagdo linha por linha por
entender que, ao separar os dados, ela permite um olhar atento aos
processos, mantendo foco na fala dos entrevistados e atendendo
aos objetivos formulados.

Buscando fomentar um olhar mais critico e analitico para os
dados, Charmaz (2009) propde algumas questdes norteadoras que
utilizamos para a codificagao inicial e focalizada:

* Qual(is) processo(s) esta(ao) em questao aqui? Como
posso defini-lo(s)?

» Como este processo se desenvolve?

« Como age(m) o(s) participante(s) da pesquisa quando
envolvido(s) neste processo?

* O que o(s) participante(s) da pesquisa declara(m) pensar
e sentir quando envolvido(s) neste processo? O que poderia indicar
o(s) seu(s) comportamento(s)?

* Quando, por que e como o processo se modifica?

* Quais sao as consequéncias do processo? (p. 79)

Na codificagdo focalizada, os codigos mais frequentes e
significativos foram usados para organizar, classificar e sintetizar os
dados. Ela exigiu “a tomada de decisdo sobre quais cédigos iniciais
permitem uma melhor compreensao analitica para categorizar os
dados de forma incisiva e completa” (CHARMAZ, 2009, p. 87). Esse
processo nao € linear, de modo que as transcricdes das entrevistas
dos(as) participantes foram revisitadas, os codigos e dados foram
comparados uns com os outros €, a partir deles, foram desenvolvidas
categorias conceituais.

Utilizando a ferramenta de grupos de codigos disponivel no
Atlas.ti®, os codigos provisorios foram agrupados, considerando
as tematicas abordadas, e comparados uns com os outros. Foram
feitos questionamentos analogos aos propostos por Charmaz (2009)
e, a partir deles, foram percebidas propriedades e dimensdes que
levaram a definigdo das categorias conceituais.

Por fim, na codificagao tedrica, foram utilizados os codigos
selecionados na etapa anterior. As categorias conceituais séo
relacionadas umas com as outras, formando conexdes e refinando
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dados que sdo a base para a elaboragdo do constructo tedrico
emergente.

Considerando as categorias conceituais definidas, foram
identificadas as relagbes hierarquicas entre elas: as de menor
abrangéncia (subcategorias) foram apresentadas de modo
subordinado as categorias conceituais mais abrangentes (ALVES
et al., 2017). A partir desse processo de analise, emergiram as
categorias teodricas que compdem o constructo tedrico elaborado
para entender a problematica da nao integragdo observada no
Ensino Médio Integrado. A seguir, apresentamos um recorte da
pesquisa desenvolvida na tese analisada neste capitulo para
favorecer a compreensao de cada uma dessas etapas.

3. Sentidos e significados do Ensino Médio Integrado:
uma analise a partir da Teoria Fundamentada de Dados

Em nossa pesquisa, utilizamos as entrevistas
semiestruturadas como ferramenta de coleta de dados. Para auxiliar
na analise de modo a dar suporte as interpretagdes e organizagao
documental, foi utilizado o software de analise qualitativa Atlas.ti®.
A seguir, sdo apresentadas as etapas do trabalho desenvolvido
a partir da andlise dos sentidos da palavra integrado, no ambito
do EMI, atribuidos por dez docentes que atuam em disciplinas de
formacgao basica e nas especificas da formacao profissional. Os
entrevistados e entrevistadas estéo identificados pelas siglas PFB,
que significa Professor(a) da Formagéo Basica, e PFP, se referindo
a Professor(a) da Formagéao Profissional.

Conforme representado na Figura 1, o processo de
analise se iniciou com a insergdo das transcricdes das entrevistas
realizadas. Em seguida, efetuou-se a codificagao inicial, na qual os
trechos dos documentos foram selecionados e utilizou-se o recurso
aplicar cédigo, sendo inserida uma frase com emprego de gerundio
que correspondia a ideia representada naquela selegao. A titulo de
exemplificagdo, o Quadro 1 apresenta o processo de codificacéo
inicial a partir da entrevista de dois dos professores. Cada codigo
provisorio elaborado é acompanhado de uma numeracédo que
favorece a sua identificagdo. O uso do gerundio é recomendado para
favorecer o foco nas acgdes e processos e as frases correspondem
aos codigos provisorios identificados.
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O mesmo processo foi realizado para os dez docentes
entrevistados e os dados completos estdo disponiveis em Melo
(2022). O Quadro 2, a seguir, apresenta os codigos e o que
chamamos de evidéncias empiricas. Essas evidéncias se referem
aos docentes cujos trechos de fala se enquadraram em cada cédigo

provisorio.

Quadro 2: Relagao entre os cédigos provisorios
e as evidéncias empiricas referentes aos
sentidos atribuidos ao Ensino Médio Integrado

Codigos provisorios

Evidéncias
identificadas

(1) Conceituando EMI como curso de ensino
médio e curso técnico feitos de maneira simul-
tanea

PFP-2

(2) Conceituando EMI como formagé&o profis-
sional e basica simultanea de modo que os
conhecimentos da area basica fagam sentido
no curso técnico

PFP-4

(3) Conceituando EMI como meio para defi-
nicdo da carreira para a qual os estudantes
prosseguirdo os estudos

PFB-2; PFP-2

(4) Conceituando EMI como meio para inser¢éo
na universidade

PFB-1; PFB-5

(5) Conceituando EMI como meio para inser¢ao
no mercado de trabalho

PFB-1; PFP-1; PFP-3

(6) Entendendo as disciplinas da area profissio-

favoregam o entendimento da area técnica

nal como modo de aprofundar e ensinar novos | PFB-1
conceitos da area basica

(7) Entendendo as disciplinas de area basica

como meio para ensinar conhecimentos que PFB-4; PFP-3

(8) Entendendo integrado como a jungéo dos
conhecimentos de modo que os area basica dé
suporte a area profissional

PFB-2; PFB-4; PFP-1;
PFP-3

(9) Entendendo integrado como formagéao do
sujeito em sua totalidade

PFB-5

(10) Entendendo integrado como integragéo
entre disciplinas

PFB-1; PFB-5; PFP-1;
PFP-3; PFP-4; PFP-5
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(11) Entendendo o EMI como formado por dois
cursos, um com foco no ENEM e outro para a
formagao técnica

PFB-4; PFP-1; PFP-3

(12) Negando que o EMI é a aglutinagéo de
disciplinas

PFP-3

(13) Problematizando a visao existente na
instituicdo de integrado como sendo misturar
disciplinas

PFB-3; PFB-4; PFP-2

(14) Conceituando EMI como meio para apren-
der a atuar no mundo do trabalho

PFB-5

Fonte: Elaborado pelos autores

A partir do estudo das categorias provisorias, realizamos
a codificagdo focalizada. Nela foram identificados os codigos
mais significativos para possibilitar a compreensao dos dados. Foi
realizado um refinamento deles e elaborados os cédigos conceituais

apresentados no Quadro 3:

Quadro 3: Cédigos provisdrios e codigos
conceituais elaborados a partir dos olhares dos
participantes para o Ensino Médio Integrado

Codigos provisorios

Evidéncias
identificadas

(2) Conceituando EMI como formacgéao profis-
sional e basica simultanea de modo que os
conhecimentos da area basica fagam sentido
no curso técnico

(6) Entendendo as disciplinas da area profissio-
nal como modo de aprofundar e ensinar novos
conceitos da area basica

(7) Entendendo as disciplinas de area basica
como meio para ensinar conhecimentos que
favoregam o entendimento da area técnica

(8) Entendendo integrado como a jungao dos
conhecimentos de modo que os area basica dé
suporte a area profissional

(10) Entendendo integrado como integragéo
entre disciplinas

(12) Negando que o EMI é a aglutinagéo de
disciplinas

EMI como inter-rela-
¢ao entre disciplinas

EDITORA NOVA PAIDEIA
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(1) Conceituando EMI como curso de ensino
médio e curso técnico feitos de maneira simul-
tanea

(11) Entendendo o EMI como formado por dois
cursos, um com foco no ENEM e outro para a
formagao técnica

(13) Problematizando a viséo existente na
instituicdo de integrado como sendo misturar
disciplinas

EMI como somatério
entre ensino médio re-
gular e ensino técnico

(5) Conceituando EMI como meio para inser¢éo
no mercado de trabalho

EMI para insergéo no
mercado de trabalho

(3) Conceituando EMI como meio para defi-
nigdo da carreira para a qual os estudantes
prosseguirdo os estudos

(4) Conceituando EMI como meio para inser¢ao
na universidade

EMI para preparacéao
para estudos poste-
riores

(9) Entendendo integrado como formagéao do
sujeito em sua totalidade

(14) Conceituando EMI como meio para apren-
der a atuar no mundo do trabalho

EMI como formagao
integral

Fonte: Elaborado pelos autores

O Quadro 3 apresenta as cinco categorias conceituais
obtidas a partir da analise dos cédigos provisorios. Apds a analise,
passamos para a codificagao tedrica em que se buscou identificar a
categoria central que diz respeito aos olhares dos docentes para o
Ensino Médio Integrado. A categoria central € aquela que possibilita
reunir as demais categorias e formar um todo exploratério. Para
se chegar até ela, foram elaboradas questées norteadoras que
permitissem refletir sobre as categorias conceituais e analisa-las

com maior profundidade (Tabela 1).
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A partir desses questionamentos, retomamos a leitura das
entrevistas buscando identificar como se caracterizam os olhares
desses docentes para o Ensino Médio Integrado. Cada categoria
foi analisada mais detalhadamente, em especial, a partir de cada
questionamento norteador e de comparagbes entre os codigos
identificados, conforme apresentaremos a seguir.

Sobre os sentidos da palavra integrado, a primeira categoria
conceitual que emergiu da analise realizada foi: EMI como inter-
relacéo entre disciplinas. Uma evidéncia empirica dela ¢ identificada
na fala da PFP-4:

Ensino médio integrado é aquele que tem formacgéao profissional
junto com o ensino médio normal. Mas n&o é s¢ isso. A gente esta
tentando implementar aqui, inclusive tem um trabalho que fago
junto com um professor de Fisica, em que buscamos fazer com
que os conhecimentos tedricos da area basica fagam um sentido
dentro do curso técnico (2) (PFP-4, grifos nossos).

Ou seja, para essa professora, o EMI ndo é sé a adigéao
da formacao profissional a formagao basica, mas um processo
educativo em que se busca que os conhecimentos da area basica
“facam sentido” no curso técnico. Cabe ressaltar que o Ensino
Médio Integrado a Educacgao Profissional foi proposto com vistas a
contribuir para a promog¢ao de um processo educativo que superasse
uma formagéo intelectual abstrata e que néo se restringisse a um
carater utilitarista e de treinamento (DRAGO; MOURA, 2020).
Desse modo, a ideia apresentada pela PFP-4 se aproxima da
proposta da integracédo ao defender que a formacdo basica de
Fisica, exemplificada pela professora, estivesse relacionada a
realidade dos estudantes a partir das discussdées no ambito da
formagao profissional na area em que ela atua. Essa percepgéao se
contrap6e ao entendimento de EMI como somatério da formacao
basica e profissionalizante.

Nesse sentido, a inter-relacdo entre formacdo basica e
profissional se aproxima da perspectiva politécnica, contrapondo-
se ao que historicamente se constituiu na educagao profissional
brasileira, isto €, o mero adestramento dos jovens em técnicas
produtivas. Isso porque a educagao profissional difundida nao
entende como importante a discussdo dos fundamentos dessas
técnicas, como elas se articulam ao processo produtivo e, menos
ainda, as contradi¢des percebidas no trabalho. Ja a educagéo
politécnica busca propiciar aos jovens nao sé a apropriagao das
técnicas, mas também o dominio dos fundamentos cientificos
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nelas envolvidas, unindo formacéo intelectual e trabalho produtivo
(SAVIANI, 2007). A politecnia supde uma rearticulagdo daquilo que
é conhecido, a partir de modos de pensar abstraidos, de critica,
de criagao, superando o conhecimento meramente empirico € a
formacéo apenas técnica (KUENZER, 2004).

Porém, conforme destaca Kuenzer (2004), a superagao
da fragmentagdo, da divisdo entre capital e trabalho e, assim,
o alcance da politecnia enquanto unidade teoria e pratica, estao
no plano utépico que s6 sera alcangado a partir da superagéo do
capitalismo. Isso n&o significa que ndo possamos avangar, mas que
€ possivel superar esses limites a partir da categoria da contradigéo,
entendendo que seu desenvolvimento se da por meio de avangos
e retrocessos.

Nesse sentido, o avango na construgdo de uma educacao
politécnica perpassa pela articulagéo entre os diferentes campos,
0 que inclui, por exemplo, conhecimentos das ciéncias da
natureza e da educagao profissional. Isso porque ela pressupde
o estabelecimento de amplas e variadas inter-relagbes, levando
“a compreensao de estruturas internas e formas de organizagao,
conduzindo ao ‘dominio intelectual’ da técnica, expressdo que
articula conhecimento e intervencéo pratica” (KUENZER, 2004, p.
12).

Apesar da relevancia da categoria EMI como inter-relagao
entre disciplinas, denota-se que nela alguns docentes ressaltam a
diferenga entre os propositos da formagao basica e profissional, de
modo que hierarquizam as formacodes, conferindo uma superioridade
na relagédo de uma com a outra. Essa ideia € expressa na fala do
PFP-3:

[...] A gente, de modo geral, do corpo técnico, entende que os
professores do médio ndo estédo aqui para formar um aluno para
fazer o ENEM, isso pode ser consequéncia, mas o foco aqui é dar
suporte a formagao técnica (8) (PFP-3, grifo nosso).

No relato do PFP-3, percebe-se que, para ele, a formagao
basica deveria dar suporte a formacao técnica. Essa percepcao
se distancia da ideia de integrado como formagéo do sujeito em
sua totalidade a partir da integracao entre as dimensdes trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, ao entender que o foco da formagéao
no EMI deva ser a técnica (RAMOS, 2008). Nesse sentido, a fala
dele denota a defesa por um modelo que se assemelha a escola
de oficios, descrita por Vigotski (2003) como algo cujo objetivo se
restringe a transmissdo de técnicas e de conhecimentos do oficio
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a ser desempenhado. Desse modo, apesar de inter-relacionar os
conhecimentos, aqueles discutidos nas disciplinas de formacao
basica devem ser subordinados as disciplinas de formagao técnica,
contribuindo para a permanéncia da dualidade, ja que as basicas
devem ensinar conhecimentos cientificos e estes, simplesmente,
sao aplicados nas técnicas.

Contrapondo-se a primeira categoria, que trata da inter-
relacdo entre os conhecimentos, emergiu a percepgdo do EMI
como somatério entre ensino médio regular e ensino técnico,
segunda categoria conceitual tratada aqui. Ela denota um olhar de
ruptura entre formagao basica e formagao profissional por parte dos
docentes. Esse entendimento é apresentado pelo PFP-2: “O que eu
entendo por integrado é fazer ambos os cursos ao mesmo tempo
(1)”. Ou seja, para esse docente, que atua especificamente na
formagao profissional, o integrado significa ter as formagdes basica
e profissional ofertadas ao mesmo tempo.

Para Kuenzer (2004), essa dicotomia entre conhecimento
cientifico e saber pratico no trabalho pedagdgico é resultante das
macrotendéncias produtivas e de gestao do trabalho: o taylorismo/
fordismo, o toyotismo ou 0 modelo da acumulacgéo flexivel. Esses
modelos, que tém como uma de suas caracteristicas a fragmentacao,
necessitam capacitar profissionais que se ajustem aos meios de
produgao, aos métodos de trabalho caracterizados pela automagao
para atender as demandas do processo produtivo. Esse processo
€ esvaziado de significado, ausente da necessidade de mobilizar
energias intelectuais e criativas em seu desempenho.

Nesse sentido, o entendimento do EMI como a simples soma
das disciplinas denota uma busca pela formagao de profissionais
multitarefas, polivalentes, que possam desempenhar diferentes
funcgdes, mobilizando conhecimentos distintos, sem que isso supere
a fragmentacdo e contribua para o entendimento da totalidade.
Nessa perspectiva, busca-se que os estudantes se apropriem de
conhecimentos empiricos com fins instrumentais, “sem superar os
limites da divisdo e da organizagéo segundo os principios da légica
formal” (KUENZER, 2004, p. 11).

Isso também se faz presente nas falas dos participantes da
pesquisa, 0s quais destacam que o entendimento de EMI por parte
de docentes e gestores da instituicao, além de refletir o somatorio,
refere-se a necessidade de intercalar as disciplinas da educagao
basica com a profissional. Esse entendimento € apontado pelo
PFB-2:
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Porque houve essa mudanca para integrado, mas a Unica coisa
que ocorreu foi, por exemplo, o aluno tem o primeiro horario de
biologia, depois o0 segundo de zootecnia, o terceiro ele volta e tem
aula de histéria e no quarto ele tem aula de olericultura. Eu ndo
estava no campus quando foi feita essa mudanga, mas pelo que
as pessoas falam, a Unica mudanga que ocorreu foi intercalar as
disciplinas do médio com as do técnico (13) (PFB-2, grifo nosso).

Esse entendimento, além de demonstrar uma visdo
simplista do significado do Ensino Médio Integrado, ndo avangando
no sentido de superar a fragmentacdo, ainda gera transtornos
logisticos, visto que os estudantes realizam agbes no campo,
precisando se deslocar entre uma distancia consideravel e de um
tempo para se preparar para voltar para a sala de aula.

A categoria EMI como somatorio entre ensino médio regular
€ ensino técnico também aparece na percepgao dos docentes que
descrevem o EMI como sendo constituido por dois cursos: um
voltado para a formacao técnica-profissional e outro para preparar
os estudantes para o ENEM. Um exemplo disso € ilustrado na fala
da PFP-1 que traz o entendimento de EMI a partir da sua vivéncia:
“as disciplinas do eixo comum sao completamente, totalmente,
voltadas para o Enem. E dois cursos. E como se fossem dois: o
curso técnico e o curso Enem (11)".

As categorias seguintes: EMI para insercdo no mercado
de trabalho e EMI para preparacdo para estudos posteriores
caracterizam a dualidade presente na formacédo basica de nivel
médio: foco na formacdo de méo de obra para atendimento das
demandas de mercado e formagao para preparar para o0 ingresso
no ensino superior. Em se tratando da categoria EMI para insercao
no mercado de trabalho, destacamos a fala da PFB-1:

E uma possibilidade de ter uma formagao que leve o aluno para o
mercado de trabalho. Esse é o principal objetivo. Seria interligar
essas disciplinas de modo a conseguir inserir esse aluno como
técnico no mercado de trabalho. Esse ai é o discurso geral do IF
(5) (PFB-1).

Conforme explicitado, para a professora, o objetivo principal
do IF é levar o aluno para o mercado de trabalho. Além do problema
relativo a dualidade j& mencionado, essa percepgéo denota um
entendimento de EMI para a formagcao de mao de obra para o
mercado de trabalho. A oferta da formagao técnica no EMI decorre do
reconhecimento das condi¢cdes concretas presentes na sociedade
brasileira que leva grande parte dos jovens brasileiros a buscar o
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mundo do trabalho precocemente, antes mesmo de concluirem a
escolarizacao basica (MOURA; LIMA-FILHO; SILVA, 2015). Porém,
diferentemente do entendimento da PFB-1, a proposta do EMI visa
superar a formacgéo estreita e limitada, a qual é ofertada para a
classe trabalhadora, que se restringe ao ensino de determinadas
técnicas demandadas pelo mercado de trabalho e ao mero “saber
fazer’. Para tanto, essa perspectiva formativa busca a formacgao
integral dos jovens a partir das dimensdes ciéncia, tecnologia,
cultura e trabalho. O trabalho, em seu sentido ontolégico, é a
atividade essencial para a constituicao do ser humano enquanto ser
social, sendo assumido como principio educativo e ndo devendo ser
confundido com emprego.

Em relagéo a categoria preparagao para estudos superiores,
para exemplificar, trazemos a fala da PFB-1:

Eles ndo tém a necessidade de seguir direto para o mercado de
trabalho, querem continuar a sua formagéo. Entédo, para mim,
o EMI é essa oportunidade de dar uma formagéo de qualidade
para esse aluno e de conseguir inseri-los na universidade (PFB-
1, grifos nossos).

A PFB-4 denota a preocupagdo com a formagdo dos
estudantes, tendo como foco a inser¢cado deles na universidade,
assumindo que eles ndo tém a necessidade imediata de se inserir
no mercado de trabalho. Ha um entendimento de que, quanto maior
o nivel de escolaridade dos estudantes, maiores serdo as suas
oportunidades futuras. A partir dessa perspectiva, percebemos que
a escola contemporanea ainda é entendida como um espago de
projecdes para o futuro, por ensinar, certificar, abrir possibilidades,
constituindo-se principalmente como um investimento para o
amanha. A juventude, devido a pressao social e cultural e também
por um pressuposto bioldégico, € entendida como um lugar de
passagem, da travessia do passado para o futuro, de transi¢cao da
infancia para a vida adulta, assumindo que é a escola o espago
em que se fornece essa preparagao (ANDRADE, 2017). Porém, ao
assumir uma centralidade na objetivagdo do ensino médio como
preparagao para o ingresso na universidade, sao desconsiderados
outros propdsitos desses jovens, as dimensbes materiais, politicas,
historicas, culturais que atravessam suas vidas e seus sonhos.

Ao longo dos anos, houve uma pressao cada vez maior das
camadas populares em busca do acesso a escola. Até meados dos
anos 1980, o Ensino Médio s¢ era destinado as elites brasileiras.
Na contemporaneidade, estamos caminhando para um processo
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de universalizagdo do ensino médio, porém, o acesso ndo garante
a permanéncia desses jovens em condi¢gOes igualitarias. Em se
tratando especificamente do Ensino Médio Integrado, o proprio
acesso as vagas se da por meio de processos de selegdo. Ha casos
em que esse acesso é feito por meio de provas (método largamente
empregado nos Institutos Federais) com uma relagéo candidatos/
vaga bastante alta®>. Com isso, o ingresso de estudantes que
precisam se dividir entre a insergéo precoce no mundo do trabalho
e a escola torna-se dificil, considerando que a formagado basica
de nivel fundamental acaba sendo desenvolvida precariamente.
E, caso consiga ingressar, a prépria permanéncia desses jovens
€ um desafio, pois os propositos da escola ndo coadunam com
a realidade em que eles estdo inseridos, além de desestimular
o desenvolvimento vocacional, ndo possibilitando que sejam
reconhecidas alternativas ao ensino superior. Sobre esse tema,
Sparta e Gomes (2005) fazem criticas nesse sentido ao afirmar que

[...] a sociedade brasileira ainda se encontra extremamente
influenciada por concepgdes antiquadas sobre tais esferas
educacionais. Assim, as influéncias marcantes de escolha
profissional acabam se reduzindo ao papel histérico do
ensino médio como preparatério para a educagdo superior, a
desvalorizagdo da educagéo profissional como alternativa de
estudo para a populagéo carente ou para quem nao tem interesse
no ensino superior, e a percep¢ao da educagéo superior como
alternativa de profissionalizagdo de maior status social (p. 51).

Além dessas, a Ultima categoria, denominada EMI como
formacgao integral, emergiu dos olhares para o EMI somente do
PFB-5. Diferentemente das demais respostas, a palavra integrado é
assumida no sentido de formacao integral dos sujeitos, nao ficando
restrita a ideia de inter-relagdo entre conhecimentos, conforme
observa-se nos trechos a seguir:

Para mim, é quase uma filosofia de vida. E vocé conseguir
trabalhar aquela filosofia que boa parte das escolas tém, e trazer
uma formagéo integral ou omnilateral de valorizar muito aspectos

3Ha também outros tipos de entrada, tais como analise de histérico escolar e
sorteio publico. Um dos modos de se garantir o ingresso de estudantes pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia, e aqueles de classes baixas,
em vulnerabilidade social e oriundos de escolas publicas, da-se por meio das
politicas de reservas de vagas previstas na legislagdo brasileira, na Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012. E importante ressaltar que, especialmente em
grandes centros, os processos seletivos sdo bastante concorridos.
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da cultura, da arte, da politica, do conhecimento cientifico. Entdo é
formar o sujeito nessa sua totalidade (9).

E a formacgdo que dé& a preferéncia para isso tudo [as
dimensobes trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia], de uma forma
geral, pensando na formagéo do sujeito integral, completo e pronto
para atuar e conhecendo as diversas dimensodes. E ai casa com
0 que eu falei [sobre formar para] do mundo do trabalho e ndo do
mercado de trabalho (9).

O PFB-5, de modo distinto dos demais entrevistados,
assume sentidos para o EMI que coadunam com o significado
do termo integrado presente nos documentos-base, cujo foco é a
formacao dos sujeitos em sua totalidade, a partir das dimensodes
cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia. No EMI almeja-se a
consolidacao da educacao politécnica, na qual se supere um modelo
educativo que priorizou o ensino de conhecimentos sistematizados
da cultura geral para uma elite, enquanto para os filhos da classe
trabalhadora era direcionado um ensino profissionalizante, com viés
utilitarista. Comisso, busca-se superar essa dicotomia e a percepgao
reducionista do trabalho, assumindo-o como principio educativo, ou
seja, o mundo do trabalho é abordado em todas as suas dimensdes
histéricas, ndo sendo reduzido meramente ao emprego.

Apartirdaanalise das cinco categorias conceituais propostas,
elaboramos a seguinte pergunta: Quais os sentidos atribuidos pelos
docentes entrevistados para o Ensino Médio Integrado a Educacgao
Profissional? Ao longo do processo de analise e de reflexdo a partir
desse questionamento, foram estabelecidas interconexdes entre
quatro das cinco categorias e proposta uma nova, mais ampla e que
tivesse maior poder analitico que as demais. Com isso, chegamos a
categoria central: Contradigdes entre os sentidos atribuidos ao
Ensino Médio Integrado (Figura 2).

Figura 2: Contradi¢coes entre os sentidos
atribuidos ao Ensino Médio Integrado

EMI para EMI como inter- EMI para inser¢do EM; como
preparagdo para relagdo entre no mercado de somatorio entre
estudos posteriores disciplinas trabalho ensino medl_o
regular e ensino

técnico

Fonte: Adaptado de Melo (2022)
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Para apresentar a TFD como técnica de analise de dados
viavel nas pesquisas em educacdo profissional, analisamos
as concepgdes dos docentes sobre o Ensino Médio Integrado
identificando a categoria teorica: contradigbes entre os sentidos
atribuidos ao Ensino Médio Integrado, que engloba quatro categorias
conceituais elaboradas e que se distanciam da proposta do Ensino
Médio Integrado. Ela denota um distanciamento do entendimento
do integrado no sentido de completude, de formagédo dos sujeitos
em sua totalidade, integral, ou omnilateral, a partir da inter-relacéo
entre as dimensdes trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.

Ja a categoria conceitual EMI como formacgao integral,
identificada apenas nas falas de um dos docentes investigados
(PFB-5), se distancia da categoria central elencada, e se aproxima
da proposta presente nos documentos que norteiam a proposta, dos
quais destaca-se o Documento Base do Ensino Médio Integrado
(BRASIL, 2007).

4. Consideracoes finais

A defesa do EMI é por ndés assumida como principal
alternativa para o alcance da formagéao politécnica. Ou seja, em
oposigdo a uma formagéo profissional alienante, almejamos uma
educagdo que resgate a formagdo humana em sua totalidade.
Nesse sentido, totalidade ndo se refere a compreensao de todos os
fatos, mas a apropriagao da realidade como um todo estruturado, de
modo que um fato qualquer seja compreendido em suas multiplas
relagoes.

Avancos no reconhecimento do significado do EMI, nos seus
propositos e na promogao da articulagéo entre formagao basica e
técnica contribuem para a formacao ampliada dos estudantes
que tém acesso a ele, para a valorizagéo da atividade docente e,
consequentemente, para o fortalecimento da proposta.

Nesse sentido, a Teoria Fundamentada de Dados
(TFD) se constitui como um procedimento de analise de dados
interessante por contribuir para uma compreensao tedrica da nao-
integracao presente em cursos de Ensino Médio Integrado a partir
das concepgoes de docentes de formagéo basica e docentes de
formagao profissional. Para o(a) pesquisador(a) que faz uso da
TFD, ela contribui para um afastamento da mera descricao para
alcancar uma maior abstragéo a partir dos dados empiricos. E, para
os leitores da pesquisa, a TFD favorece que seja acompanhada a
construgao dos codigos e das categorias, 0 andamento do processo
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analitico, de modo a favorecer o entendimento do modo como foi
alcancada a compreensao tedrica do fenémeno estudado.
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confuséo por parte dos leitores iniciantes na area. Por exemplo, os
métodos cientificos muitas vezes aparecem com a conotagédo de
metodologia, enfoque ou abordagem; os instrumentos de pesquisa
sao descritos como métodos de coletas de dados; os métodos
podem ser interpretados como tipo de pesquisa e; a propria tipologia
da pesquisa pode ser classificada sob diferentes perspectivas,
dependendo da leitura conceitual adotada pelo pesquisador.

Entretanto, essa polivaléncia conceitual ndo inviabiliza o
trabalho cientifico, uma vez que a pesquisa, e por conseguinte, sua
metodologia cientifica, partem de pressupostos epistemoldgicos
associativos, sendo assim, sao parte de um processo dinamico.
Assim, esses aparentes desalinhamentos sdo necessarios para
que o conhecimento néo se torne estanque e restrito — em especial
dentro da area de conhecimento das Ciéncias Sociais Aplicadas e
no cenario da Educagéo Profissional e Tecnolégica, compreendido
aqui como nosso local de fala.

Cabe salientar que nosso propésito investigativo ndo se
debrucara sobre essas questbes conceituais, pois partimos do
principio de que “a metodologia ndo tem status préprio, e precisa
ser definida em um contexto tedrico-metodoldgico qualquer”
(LUNA, 2010, p. 27) e, portanto, esta atrelada a um quadro teérico-
epistemoldgico necessario a interpretagdo das realidades cabiveis,
considerando um tempo-espago, sendo portanto, um processo
historico e social.

Achamos necessario deixar claro o nosso local de fala como
produtores e atores do processo de ensinagem® (ANASTASIOU,
2015). Aensinagem esta alinhada ao movimento dialético, vinculado
a nossa agao como sujeitos transformadores de uma realidade e
estruturada pelo conhecimento de causa, pautado nos principios
‘trabalho com principio educativo’, ‘formagdo humana integral’ e
‘politecnia’ estabelecidos por autores da Educagéo Profissional e
Tecnolodgica, como por exemplo: Gramsci (2004); Frigotto (2015);
Ciavatta (2014); Moura (2015); Ramos (2014) e Saviani (2007).

Os elaboradores deste capitulo tém seu local de fala a
partir de seus engajamentos e agdes reflexivas dentro da ‘educagao
profissional e tecnolégica,” seja no ‘ensino técnico de nivel médio
e mestrado’ (visdo discente), ou entdo, como docentes do ‘ensino
médio ou do mestrado’ em ‘educacao profissional e tecnologica’.

5Assim sendo, prezamos pela indissociabilidade entre os atos de ensinar; de
aprender; e de apreender.
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Expressamos nossas consideracgdes iniciais a respeito da
classificagcdo da pesquisa levando em consideragdo Gil (2018),
um dos autores mais renomados na literatura pertinente, cujos
grupamentos levam em conta: o ambiente de pesquisa, a abordagem
tedrica e as técnicas de coleta e analise de dados.

Classificamos nossa pesquisa como bibliografica e
exploratéria, considerando que a pesquisa bibliografica para
Severino (2017, p. 114) “é aquela que se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”, e que a
pesquisa exploratéria “busca apenas levantar informagbes sobre
um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho,
mapeando as condigdes de manifestacdo desse objeto” (p. 114).
De acordo com Gil (2018), inicialmente, toda pesquisa de cunho
académico se enviesa para a pesquisa exploratéria, uma vez que o
pesquisador ndo tem uma clara visdo do que exatamente explorar.

Entretanto, ressaltamos que muitas vezes esse movimento,
inicialmente quantitativo, ndo é sistematizado, ou mesmo qualificado
mediante essa constatagdo. Assim, acreditamos que a analise
bibliométrica, nosso objeto de pesquisa, associada a analise
de conteudo, com o uso de ferramentas digitais, se constitui em
um instrumento imprescindivel para o adensamento de saberes
sobre determinados problemas que pretendemos solucionar, em
diferentes areas do conhecimento.

Assim, levantamos como problema: como a andlise
bibliométrica, associada a analise de conteudo pode ser aplicada
no contexto académico, especificamente em estudo bibliografico,
exploratério e contemporaneo utilizando-se de softwares,
especificamente: o Google Académico e Word Cloud Generator?

Para tanto, delimitamos como objetivo desta pesquisa:
exemplificar a aplicagéo de andlise bibliométrica como ferramenta
metodoldégica, e a sua pratica associada a analise de conteudo.

O trabalho encontra-se estruturado em trés segbes: na
primeira, caracterizamos os objetos de estudo - Google Académico e
Word Cloud Generator, analise bibliométrica e analise de conteudo;
na segunda, trazemos o exemplo de um caminho ja delineado
da forma como aqui proposto, a partir da pesquisa desenvolvida
no trabalho de conclusao de curso ‘O uso de softwares livres
associados ao sequenciamento gendmico do SARS-CoV-02:
introducéo a analise bibliométrica’, da discente Emanuelle Farias,
do curso Técnico de Nivel Médio em Informatica na forma integrada,
do Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia do Parana
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(IFPR), Campus Telémaco Borba - PR, da qual o autor principal deste
artigo foi o orientador; na terceira apresentamos as consideracoes
finais.

2. Os objetos: google académico, word cloud generator,
pesquisa bibliométrica e analise de conteudo

2.1 O google académico e word cloud generator

Ainda com o nome de Google Scholar, os pesquisadores
Beel e Gipp (2009) observam em suas pesquisas que a ferramenta
classificava os artigos em suas bases de dados de acordo com
o0 numero de contagens das citagdes, assim como pelo titulo dos
artigos. Os autores ainda assinalam que no caso do titulo, este deve
despertar a curiosidade dos leitores e, quanto ao uso das palavras-
chave, recomendam que elas sejam relevantes ao tema e que,
além disso, apresentem diferentes sinbnimos. Este fato certamente
aumenta as chances de leitura de um artigo.

Muitos pesquisadores utilizam o Google Académico por
possuir abrangéncia direcionada as pesquisas cientificas, sendo
assim traz informagdes exclusivamente académicas, se tornando
mais vantajoso em relagdo a outros motores de busca. A ordenagao
dos resultados é feita por grau de importancia, tendo como um dos
principais critérios a frequéncia da citagcao dos autores na literatura
cientifica (GIL, 2018, p. 54).

O Google Académico, quando comparado a outras bases
de buscas, como por exemplo, o PubMed e o SciELO, tem-se
mostrado eficiente quanto ao resgate de artigos cientificos do ponto
de vista qualitativo (PUCCINI et al., 2015).

Independentemente do tipo da pesquisa, ao longo de sua
construgao é comum o pesquisador se deparar com a necessidade
de uma pesquisa do tipo exploratéria, envolvendo fontes de
diferentes naturezas, em especial capitulos de livros, artigos
cientificos, dissertacoes e teses, seja no formato fisico, ou mais
habitualmente, no formato digital e, neste universo digital, o principal
motor de busca é sem duvida o Google Académico (PUCCINI, et al.,
2015; GIL, 2018).

O Word Cloud Generator atua como elemento aglutinador
de documentos armazenados no software Google Docs. Ele é
um complemento - plugin, gerador de nuvem de palavras, o qual
representa graficamente, em tamanho maior, as palavras com
maior ocorréncia no texto selecionado (JOSHUA; SIVAPRAKASAN,
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2020). Adicionalmente as nuvens de palavras, o software traz uma
tabela com a frequéncia das dez palavras que mais se repetiram
ao longo da analise. As cores das palavras séo auto selecionadas
pelo programa e nao tém representatividade, ou seja, sao aleatorias
(BAIL, et al., 2021).

2.2 A andlise bibliométrica

No geral, os Estudos Métricos de Informagao (EMI), que
compreendem uma das areas da Ciéncia da Informacgao (Cl), se
atentam a identificar e avaliar a informacgéo, o seu alcance, a sua
influéncia e o seu impacto. Sempre em conformidade com o foco de
interesse natural da informagéo, e do objeto a ser analisado. Desta
maneira, os EMI podem nuclear-se entre diferentes subcampos:
Altimetria, Arquivometria, Bibliometria, Cibermetria, Cientometria,
Informetria, Patentometria e Webometria. No entanto, a literatura
cientifica ndo é totalmente precisa quanto ao numero de abordagens
métricas estabelecidas (CURTY; DELBIANCO, 2020). Contudo,
concentramos nossos estudos no subcampo da bibliometria, tendo
como objeto de estudo as produgdes bibliograficas.

Primordialmente, o termo bibliometria foi proposto por
Paul Otlet, em 1934 (OTLET, 1934), no entanto, foi estabelecido
por Pritchard no final da década de 1960, tendo como definicao
a aplicacdo de métodos estatisticos e matematicos em livros e
outros meios de comunicagao. O autor ainda propunha que o termo
fosse usado em estudos que buscassem quantificar os processos
de comunicagao escrita, em especial dentro das ciéncias da
comunicagédo (PRITCHARD, 1969). Para Mattar e Ramos (2021,
p. 44), a bibliometria € uma derivacado da biblioteconomia e das
ciéncias da informagdo, associada as técnicas quantitativas que
visam a avaliar o fluxo do conhecimento contido nas publicagbes
cientificas.

Segundo as concepgdes de Amaral et al. (2004, p. 4885), a
bibliometria pode nos auxiliar na pesquisa cientifica, uma vez que
presta-se a analisar:

[...] conjuntos de centenas ou milhares de registros bibliograficos
de artigos cientificos, patentes, noticias e outros documentos
[que] podem ser analisados para dar origem a novas informagdes
bastante sintéticas e de alto valor agregado, chamados
indicadores, que nado dizem respeito a um documento em
particular, mas ao conjunto dos documentos analisados. Os
indicadores bibliométricos podem ser usados para estudos
de prospecgdo tecnologica, inteligéncia competitiva e analise
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da produgédo cientifica. Indicadores sdo uma forma indireta de
avaliar algo intangivel, como ciéncia e tecnologia.

Os estudos envolvendo a bibliometria tém colaborado no
processo de sistematizagado das pesquisas em diversos campos do
saber, por conseguinte, tem-se projetado a produzir conhecimento
para a resolugdo de problemas futuros (CHUEKE; AMATUCCI,
2015).

Para Souza, Alcantara e Piato (2017), a analise
bibliométrica, além de fornecer dados quantitativos, presta-se a
impulsionar discussbes de ordem qualitativa, importantissimas
dentro das ciéncias sociais aplicadas, ou seja, estudos dessa
natureza “buscam sistematizar a producao cientifica, quando bem
elaborados, contribuem para o incremento da relevancia e rigor de
novas pesquisas” (CHUEKE; AMATUCCI, 2015, p. 4).

Interligado a analise bibliométrica, temos a pesquisa
exploratdria, que independentemente da area do conhecimento,
modalidade, forma e nivel de ensino, em algum momento podera
envolver, além da pesquisa fisica na fonte de informacéo, o uso de
motores de busca, como por exemplo, o ja citado Google Académico.

A literatura pertinente sobre a tematica aponta uma
amplitude de usos da andlise bibliométrica nas mais diferentes
areas de conhecimento: Engenharias (YOSHIDA, 2010), (BAIL et
al., 2020), Ciéncias Humanas (LACERDA; ENSSLIN; ENSSLIN,
2012) (SOUZA; ALCANTARA; PIATO, 2017), (MAIA; BEZERRA,
2020), Ciéncias Biolégicas (MEDINAARBOLEDA; PARAMO, 2014),
Ciéncias da Saude (JOSHUA; SIVAPRAKASAM, 2020), (MARTINS,
2016), Ciéncias Sociais Aplicadas (AFONSO; CASTIONI, 2019),
(SOARES; VIEIRA; SILVA, 2020), dentre outras.

De forma sintetizada, a andlise bibliométrica geralmente
contém as etapas, apresentadas na figura 1.

Figura 1- Etapas da analise bibliométrica

| Definicao de critérios de busca palawras-chave e; horizonte de tempo
|

Realizagao da busca
Aplicagéo de critérios de filros.
Exportagdo de arquivo .t da base de dados

do software

Andiise temporal das publicagdes e citagdes
Andlise de autores, referéncias, palaas-chave, paises, institugoes, etc.

Fonte: Adaptado de Souza, Alcantara e Piato (2017)
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Além disso, Chueke e Amatucci (2015) destacam trés leis
que regem os estudos bibliométricos: Lei de Bradford, Lei de Zipt e
Lei de Lotka, conforme descritas na figura 2.

Figura 1- Etapas da analise bibliométrica
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Fonte: Adaptado de Chueke e Amatucci (2015)

E importante destacar que, como qualquer outro tipo de
analise metodoldgica, a AB possui suas restricbes, especialmente
por se basear no rastreamento de termos em bases de dados.

Yoshida (2010) recomenda alguns cuidados durante o seu
uso: (1) atentar quanto a escolha da base de dados; (2) limitar e
identificar precisamente os termos a serem rastreados, criando-
se hierarquias de relevancia e; (3) evitar o uso de palavras com o
mesmo significado dentro da lingua vernacula em que a pesquisa
se desenvolve. Ainda assim, dependendo do contexto, outras
limitagdes certamente aparecerdo. Portanto, cabera ao pesquisador
fazer os devidos ajustes e delineamentos cabiveis.

Chueke e Amatucci (2015) sugerem que para o
aprimoramento dos estudos de cunho bibliométrico deve-se
considerar: (1) alinhamento do método escolhido a pergunta da
pesquisa; (2) quando o numero artigos for reduzido, apenas 30 ou

40 artigos, aplicar a revisao integrativa, pois € possivel a leitura dos
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artigos em sua integralidade; (3) conhecer a base de dados e o
tempo de permanéncia dos arquivos no sistema; (4) estabelecer
critérios de inclus&o e excluséo para evitar a sobreposicao; (5) fazer
a leitura exploratoria dos resumos, autores e suas filiagdes; (6)
cuidado na definigdo das palavras-chave; (7) utilizar os operadores
l6gicos booleanos: ‘or’, ‘and’ e ‘not’; (8) levar em conta o fator
de impacto na busca dos periodicos; e (9) considerar o espago
temporal de 15 a 20 anos. E importante destacarmos que seguir
esses direcionamentos pode mitigar eventuais erros, mas ndo seréo
eliminados por completo.

E fato que todos os programas de pds-graduagdo tém se
preocupado em classificar sua producgao cientifica, em especifico,
no que diz respeito aos artigos cientificos. Esses veiculos de
divulgacao (periodicos cientificos) estdo classificados dentro de
um sistema denominado Qualis Periddicos, que tem por fungao
aferir a qualidade dos artigos cientificos. No entanto, atualmente
podemos consultar a classificagdo das revistas qualificadas
dentro da Plataforma Sucupira, considerando-se apenas o0s
seguintes intervalos: triénio: 2010-2021 e; quadriénio 2013-2016
(PLATAFORMA..., 2021).

Contudo, de acordo com Lisboa et al. (2021), “o novo qualis
periédicos acrescentou as estratificagdes A3 e A4 e excluiu a B5.
Vale destacar que muito embora a estratificagdo C ainda exista,
para essa estratificacédo, a pontuagéo € zero.” Desta forma, o novo
Qualis Periddico (ainda que provisorio) estabelece 8 estratos: A1;
A2; A3; A4 (com valores acima da mediana) e B1; B2; B3; B4 (com
valores abaixo da mediana) e C. Os mesmos autores estabelecem
que essa nova classificagado se consolidou por intermédio de quatro
principios basicos: estratificagcdo unica por periodico; classificagao
por areas-maes; Qualis Referéncia; e indicadores bibliométricos’.

Reiteramos que o sistema ainda se encontra em fase de
discussao, visto que apresenta inconsisténcias do ponto de vista da
estratificacdo em relagdo as versées impressas e on-line para um
mesmo titulo/periodico (LISBOA, et al., 2021).

"ACAPES em revisdo da ferramenta de avaliagéo e dos indicadores bibliométricos
— que basicamente consistem no niumero de citagdes do periddico dentro de trés
bases: Scopus (CiteScore), Web of Science (Fator de Impacto) e Google Scholar
(indice h5), leva em consideracéo a categoria de area que cada base enquadra
o periddico e a sua posigao relativa dentro dela.
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2.3 A analise de contetido

Em linhas gerais, “a analise de conteudo é um procedimento
de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da
teoria da comunicagao e tem como ponto de partida a mensagem”,
esclarece Franco (2018, p. 25-26). A autora ainda considera que “a
analise do conteudo permite fazer inferéncias sobre qualquer um
dos elementos da comunicagao” (FRANCO, 2018, p. 25-26).

Por consequéncia, para o desenvolvimento da pesquisa
baseada na analise de conteldo, deve-se percorrer todas as suas
fases: a) pré-analise; b) exploragéo do material; e c) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacéo dos achados.

Afase da pré-analise compreende a leitura geral do material
escolhido para a analise (transcri¢gdes, anotagdes, fotos etc.), ou seja,
€ o momento destinado a organizacao e sistematizacéo de ideias
futuras. Essa sistematizagdo acontece através da leitura flutuante;
escolha dos documentos conforme com sua representatividade,
exaustividade, homogeneidade e pertinéncia; formulacédo de
hipoteses e objetivos; e elaboragéo de indicadores (BARDIN, 2016).

A fase de aplicagéo da analise e tomada de decisbes € a
segunda fase, denominada de fase de exploracao do material, na
qual sdo estabelecidos cédigos, decomposigdo ou enumeragao,
tudo em fungéo de regras pré-estabelecidas. Assim, séo criadas as
unidades de registros, que podem ser: tema, palavras, personagens,
palavras-chave ou palavras-temas etc., contidas em unidades de
contexto que se caracterizam por serem a “[...] menor parte do
conteudo, ou seja, cuja ocorréncia € registrada de acordo com as
categorias levantadas” (FRANCO, 2018, p. 18). Em alguns casos,
as unidades de contextos se desdobram em eixos tematicos.

A ultima fase da ‘analise de conteudo’ se assenta sobre
os tratamentos dos resultados obtidos e a sua interpretagao - fase
3. Nesta fase, os dados brutos sdo trabalhados no sentido de se
tornaram expressivos e validos, portanto, passam por tratamento
estatistico, mesmo que simples. Sequencialmente segue-se a
proposicao de inferéncias, com o objetivo de adiantar interpretacdes
em relacdo aos objetivos previstos - descobertas inesperadas,
levando a novas dimensdes tedricas (figura 3).
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Figura 3 - Estrutura da analise de conteudo,
conforme preconizado por Bardin
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Analise dos dados

[ Inferéncia ] ( Interpretagéo j

Constituigao do corpus |

Preparagao do material

Fonte: Adaptado de Bardin (1977, p. 102)

Ressaltamos que os trés objetos de pesquisa selecionados
— Google Académico, analise bibliométrica e andlise de conteudo
— quando associados, além de trazerem informagdes quantitativas,
contribuem para fomentar discussdes de viés qualitativo (SOUZA,;
ALCANTARA; PIATO, 2017), importantes para a pesquisa qualitativa.

3 A aplicacao da pesquisa bibliomeétrica associada a
analise de conteudo: um exemplo

Para demonstrar a o desenvolvimento da pesquisa
bibliométrica associada a andlise de conteudo utilizando-se de
softwares, trouxemos a pesquisa de Farias (2022) como exemplo. A
autora objetivou analisar por intermédio da pesquisa exploratéria e
bibliogréfica, associada a analise bibliométrica, como os softwares
tém contribuido no sequenciamento genémico do SARS-CoV-2
(Coronavirus).

Para isso, fez uso da pesquisa bibliométrica junto a base
de dados do Google Académico, verificando, nos artigos completos
e de acesso livre, a ocorréncia dos softwares no sequenciamento
gendémico do SARS-CoV-2: 1. Gegenees; 2. Unipro UGENE; 3.
SEQtools; 4. DNACIub; 5. BioEdit; 6. Seqool; 7. RNAstructure e;
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8. RNAdraw. A partir dai, construiu uma tabela de classificagéo
de artigos de acordo com o novo Qualis-Capes e 12 nuvens de
palavras, sendo 6 para titulos e 6 para as palavras-chave.

A fim de reduzir o escopo da pesquisa utilizou alguns
critérios de inclusdo: (1) limitou o periodo a janeiro de 2020 a
dezembro de 2021; (2) analisou sempre os 20 primeiros textos,
conforme ordem de aparecimento; e (3) avaliou apenas as citagdes
contidas exclusivamente em artigos cientificos completos e com
acesso livre.

Como forma de organizar os dados obtidos ao longo das
buscas, a autora estabeleceu alguns temas para estruturar seus
dados: a) autoria; b) titulo; ¢) ano de publicacao; d) palavras-chave;
e) classificagdo dos periddicos (Qualis-Capes 2021)8.

Uma das caracteristicas da pesquisa de Farias (2022)
se refere ao indicador bibliométrico sugerido pelo novo Qualis-
Capes Periodicos (tabela 1). Dentre os 110 artigos selecionados,
55 (50,0%) estavam contidos dentro das estratificacdes da Capes,
sendo que 39 (70,1%) destes foram classificados em estratos
superiores do Novo Qualis-Capes: A1 (n=16); A2 (n=15) e A3 (n=8).
A outra metade estava fora do padréo estabelecido pela métrica: 2
(1,8%) artigos ndo pontuaram (NP*) e 53 (48,2%) artigos ndo foram
indexados (N/I**).

Tabela 1 — Classificagdo dos artigos cientificos
de acesso livre selecionados a partir
do uso de palavras/termos de interesse na pesquisa.

Estratificagdo de todos os artigos selecionados ndmero (n)
A1 16

A2 15

A3 8

A4 3

B1 5

B2 3

8Em linhas gerais, sabemos que até a presente data (abril de 2022) esse
material, composto por 440 paginas, tem carater provisorio. Todavia, o novo
Qualis Periédico da Capes unifica a classificagdo dos diferentes comités de
avaliagdo. Sendo assim, neste novo Qualis (provisoério) cada periédico/revista
possuira apenas uma classificagdo, que abrangera um numero maior de
categoria/estratos: A1, A2, A3, A4, B1, B2, B3, B4 e C). (LISTA... s/d)
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B3 0
B4 0
C 5
NP* 2
NI** 53
Total de Artigos Estratificado 55
Total de Artigos Amostrados 110
*NP: Nao Pontuados e; **NI: Ndo Indexados.

Fonte: Farias (2022)

Esse exemplo pratico também fez o uso do plugin Word
Cloud Generator, associado ao Google Docs, conforme se segue.
Farias (2022) obteve ao final 12 nuvens de palavras: 6 para o grupo
dos titulos dos artigos e 6 para o grupo das palavras-chave.

Por exemplo, a figura 4 mostra a representacdo em A
(titulo) e em B (palavras-chave) do cruzamento entre as palavras
Unipro Ugene e Covid-19; SEQtools, que gerou as categorias
intermediarias para a analise de conteudo.

Figura 4 - Nuvens de palavras obtidas dos dados
coletados a partir do Google Académico utilizando-se
do cruzamento das palavras: Unipro Ugene e Covid-19
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Segundo a autora, as demais nuvens seguiram o0 mesmo
principio de cruzamento. Posteriormente a analise bibliométrica, a
autora aplicou a andlise de conteudo proposta por Bardin (2016).
Para tanto, seguiu as trés fases: a) pré-analise; b) exploragéo do
material; e ¢) tratamento dos resultados obtidos e interpretagéo.

Na pré-anadlise, recorreu a leitura flutuante sobre a tematica
pré-estabelecida: bioinformatica; sequenciamento; Covid-19 e;
SARS-CoV-2. Em seguida, realizou grupamentos progressivos,
a partir das categorias iniciais, passando pelas categorias
intermediarias, e finalmente chegando até as categorias finais.

Para tanto, determinou como unidade de registro as
palavras/termos de relevancia sobre a tematica escolhida, levando
em conta as leituras preliminares do tipo exploratéria, importantes
para o estabelecimento dos conceitos norteadores que a levaram
a criagdo das categorias iniciais (figura 5), ou seja, preocupou-se
com os conceitos norteadores, indispensaveis quando se deseja a
categorizagao de palavras/termos, criando assim as denominadas:
unidades de contexto.

Figura 5 — Estabelecimento das categorias iniciais®
do cruzamento das palavras: Unipro Ugene e Covid-19
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Fonte: Farias (2022)

%Para construgdo e apresentagdo grafica das categorias, a autora (FARIAS,
2022) utilizou o software de acesso livre, WONDERSHARE - EdrawMind.
Disponivel em: https://www.edrawsoft.com/pt/download-edrawmind.html.
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De acordo com Farias (2022), as categorias intermediarias
(figura 6) emergiram a partir da intengcao de averiguar os principais
softwares de acesso livre empregados no sequenciamento
gendmico do SARS-CoV-2 (conceito norteador).

Figura 6 — Estabelecimento das categorias intermediarias

Categorias
Intermediarias
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Fonte: Farias (2022)

Ao final do processo de agrupamento progressivo, a autora
chegou as categorias finais (figura 7) que mais se alinhavam aos
objetivos iniciais da pesquisa em andlise.

Figura 7 — Estabelecimento das categorias finais
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Finais

I. Softwares livres efetivamente citado no titulo ou

> nas palavras-chave
Il. Principais palavras contidas nos titulos dos o]

4 artigos cientificos amostrados

. Ill. Principais palavras contidas no item palavras-

chaves dos artigos cientificos amostrados

—b[ IV. Palavras pouco citadas ]—m

Fonte: Farias (2022)
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Ao final da pesquisa, a autora conclui que o Google
Académico realmente se presta como ferramenta acessivel
a construgdo de uma analise bibliografica e bibliométrica,
principalmente quando diz respeito ao uso de artigos completos e
de livre acesso na area da saude/biomédica.

Todavia, ela recomenda que seja ampliado o horizonte
temporal, para uma futura pesquisa, principalmente em relagdo
a tematica Covid-19; SARS-CoV-2, e novo coronavirus, pois as
publicagbes tém crescido exponencialmente nos ultimos anos.

A discente considera, ainda que o plugin vinculado ao
Google Docs, World Cloud, mostrou-se limitado quando se tem um
baixo numero de informagdes (palavras) a serem contabilizadas,
contudo foi eficiente para a pesquisa que desenvolveu.

4. Consideracdes finais

O Google Académico cumpriu o seu papel como um eficiente
motor de busca na pesquisa bibliografica, a medida que trouxe
muitos artigos. Entretanto, € necessario considerar os critérios
de incluséo e exclusao, para que de fato a pesquisa consiga uma
selecdo que melhor atenda aos objetivos da investigagéo.

Quanto ao seu papel na pesquisa bibliométrica, foi possivel
extrair os indicadores que classificam os periédicos nos quais os
artigos estdo alojados, o que ajuda o pesquisador a selecionar
arquivos com maior relevancia académico-cientifica.

Embora a analise bibliométrica se baseie em critérios
quantitativos, sugerimos aos usuarios, que aglutinem critérios
qualitativos ao processo, pois estes oferecem subsidios para a
interpretacdo de contextos de ordem culturais, politicos, ideolégicos
e econOmicos, inerentes aos diversos problemas de pesquisa.
Além disso, recomendamos que ao longo da investigagdo sobre
os produtos das atividades cientificas, se respeite as leis da
bibliometria: Lei de Lotka — analisa a produgcdo dos autores de
artigos cientificos; Lei de Bradford — analisa a disperséo de artigos
cientificos; e Lei de Zipf — analisa a frequéncia de palavras em
um texto cientifico (SANTOS; KOBASHI, 2009). Neste sentido,
consideramos que o exemplo analisado fixou-se em apenas uma
das leis supramencionadas: Lei de Zipf.

O plugin Word Cloud Generator, criador das nuvens das
palavras, embora com limitagdo no tocante a textos selecionados
com baixo numero de palavras, foi eficiente, uma vez que as palavras
ganharam ordenacao e distingéo através de diferentes tamanhos e
cores variadas. As cores particularmente “[...] estimulam a memoria
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e a criatividade, libertando-nos da monotonia monocromatica”
(BUZAN, 2019, p. 39) e, para o autor, ao serem processadas pelo
cérebro ganham uma rapidez de assimilagdo 60 mil vezes maior
que um texto. Para tanto, recomendamos esse plugin como forma
de ampliagéo da criatividade e geracao de novas associagdes de
ideias.

De acordo com o exemplo mostrado neste capitulo,
consideramos que a associagdo de técnicas (bibliografica,
exploratéria e bibliométrica) que culminam na analise de conteudo,
constitui-se em fator favoravel a concatenagdo do pensamento
I6gico e critico. Em especifico, a analise de conteudo, em suas trés
fases, ajudou a pesquisadora a reinterpretar e ressignificar o seu
objeto de estudo.

Portanto, concluimos que a associagdo de metodologias
€ de grande valia para o desenvolvimento de qualquer tipo de
pesquisa, especialmente a bibliométrica, pois facilita, organiza e
agiliza o processo de construgao do referencial tedrico, desde que
se focalize nas finalidades e objetivos epistemoldgicos envolvidos
no estudo.
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O potencial de recuperacao de dissertacoes

em buscadores na internet: o caso das
dissertacoes do ProfEPT do IFSULDEMINAS
Pocos de Caldas/MG (periodo de 2020-2021)

Sueli Machado Pereira de Oliveira’
Judite Fernandes Moreira?
Vanderlei Antonio Stefanuto?®

1. Introducgao

O Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional (ProfEPT) tem a caracteristica de ser
profissional e desenvolver pesquisas e produtos
educacionais na e para a Educagado Profissional e
Tecnoldgica. O recorte temporal desta pesquisa se
concentra no periodo 2020-2021, periodo que se inicia
em marc¢o de 2020, com a primeira defesa do programa
Polo Pogos de Caldas-MG e vai até dezembro de 2021,
quando tivemos a Ultima defesa considerada nesta
pesquisa.

Levantamos os seguintes questionamentos: as
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palavras-chave das dissertagdes defendidas no Mestrado ProfEPT,
no Instituto Federal do Sul de Minas (IFSULDEMINAS), Polo de
Pocgos de Caldas-MG, no periodo de 2020-2021, mantém correlagao
aos conceitos chave da Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT)? Elas possuem relacionamentos no Thesaurus Brasileiro da
Educacao (Brased) que facilitem a busca por um assunto ou area
especificos? As dissertagées contemplam a area de concentragéo
‘Educacéo Profissional e Tecnoldgica’ conforme exigido pela Norma
NBR 14724:2011 e pelo template da dissertagdo? Em qual linha de
pesquisa e macroprojeto ha uma maior aderéncia das pesquisas?

Assim, esta pesquisa visou analisar as palavras-chave das
dissertagdes do Mestrado ProfEPT - Polo de Pocos de Caldas-
MG, defendidas no periodo 2020-2021, em relagéo aos conceitos
da EPT, cuja inspiragdo € no materialismo histérico; verificar se
possuem relacionamentos no Brased que facilitem a busca por um
assunto ou area especificos; verificar se ha a identificacdo da area
de concentragdo nas dissertagdes; e analisar qual a prevaléncia
das linhas de pesquisa e macroprojeto.

Sabemos que, na maioria das vezes, o tempo para o
desenvolvimento do projeto de um mestrado € insuficiente, uma vez
que dos 24 meses para finalizagdo do curso em pauta, durante um
ano e meio os discentes estdo envolvidos em disciplinas (sejam
elas obrigatérias ou eletivas).

Notadamente, o que ajuda no processo da escrita € saber
expressar-se com clareza, interpretar e compreender textos e ter o
habito da leitura e da escrita académica. Sabemos que tudo isso vai
sendo aprimorado na medida em que se pratica, mas, infelizmente,
nem sempre tempo, dedicacao, habito de leitura e expressar-se com
clareza de forma oral e escrita acompanham a formagao anterior
do mestrando. Além desse conjunto de dificuldades decorrentes de
uma possivel fragilidade na formagao académica, a construgéo do
projeto de pesquisa se da de forma concomitante ao cumprimento
das disciplinas que, por sua vez, demandam leituras especificas que
podem ou n&o colaborar no aprofundamento tedrico-metodoldgico
do tema escolhido, na construgcéo e delimitacdo do problema e no
seu encaminhamento.

Todavia, durante a elaboragéo do projeto e, em alguns casos,
apos a sua definigdo, podem ocorrer varias transformacoes, tanto no
tema, no problema ou nos encaminhamentos metodoldgicos e isto
nao é uma anormalidade e, sim, parte do processo de apropriagao e
construgao do conhecimento. Dois fatores podem ser agregadores
nesse processo: o primeiro é a leitura de outros docentes do
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programa com comentarios e sugestdes acerca do tema, problema
e encaminhamentos, ampliando assim a visdo do pesquisador;
outra ajuda substancial é participar de grupos de estudos® para a
exposicao oral de suas ideias e para a estruturacao colaborativa do
projeto de pesquisa.

Aconquista da autonomia intelectual traz a real possibilidade
de entendimento e de intervengdo de forma mais consciente com
a ajuda de uma compreensdo e caracterizagdo mais profunda da
realidade e de uma andlise critica mais rigorosa, e segundo Fazenda
(2000, p. 19), é “tarefa de cada um, em particular dos que buscam
obter um saber mais elaborado e uma titulagéo”.

E, primordialmente, durante os anos de formagao académica
superior, que se aprende a fazer pesquisa, seguindo este ou aquele
paradigma. Temos como pressuposto que no Mestrado ProfEPT, os
trabalhos para as disciplinas que o mestrando realiza, os artigos
que escreve, as comunicagdes cientificas que apresenta em
eventos cientificos, enfim, que toda fonte de informagéo oriunda
desse movimento de pesquisa tenha como arcabougo metodoldgico
e logico a sua filiagdo ao paradigma do materialismo histérico.
Embora ndo seja esta a unica forma de pensamento alinhado as
bases conceituais da EPT: Formagdo Humana Integral, Trabalho
como Principio Educativo e a Politecnia.

Porém, o que é inaceitavel em uma produgado académica é a
auséncia de uma orientacao tedrico-metodoldgica ou a inexisténcia
de pressupostos claros e objetivos, assim como incongruéncias
epistemoldgicas, desalinhamentos metodoldgicos, ecletismo, bem
como a falta de solidez tedrica.

1.1. Apontamentos metodolégicos

Este trabalho se caracteriza como um estudo quanti-
qualitativo e de natureza exploratoria, tendo como objetos de estudo
as palavras-chave, aareade concentragao, as linhas de pesquisae os
macroprojetos. Utilizamos como fonte documental as dissertacdes,
defendidas no periodo 2020-2021 (DISSERTACOES..., 2021).

Do ponto de vista conceitual, trouxemos, na revisdo
bibliografica, alguns dos autores referéncia para as bases da EPT,
quais sejam: Ciavatta (2016); Frigotto (1985, 2008, 2018); Frigotto e
Araujo (2018); Gramsci (2004); Manacorda (1990); Monasta (2010);

40O que ocorre na disciplina ‘Seminarios de Pesquisa.’
SPara saber mais sobre a dinamica de grupos de estudos ver Fazenda (2000).
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Nosella (2007, 2011, 2015); Pistrak (2000); Ramos (2021) e Saviani
(1989, 2003, 2007, 2012, 2017). Utilizamos ainda, o documento
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio - Documento Base, produzido pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica (BRASIL. Ministério da Educagao...,
2007).

1.2.Os objetos de estudo: palavras-chave, areade concentragao,
linha de pesquisa e macroprojeto

Palavra-chave é definida como “palavra que relaciona
elementos correspondentes ou de uma mesma area, facilitando a
busca por um assunto especifico” (DICIONARIO..., 2022). ANorma
Brasileira utilizada para a escrita de resumos académicos ¢ a ABNT
NBR 6028:2021, com revisdo publicada em 19 de maio de 2021,
que conceitua palavras-chave como sendo “palavra representativa
do conteudo do documento, escolhida, preferencialmente, em
vocabulario controlado” (ASSOCIACAO BRASILEIRA..., 2021, p.
1). Amesma Norma explica que as palavras-chave:

[...] devem figurar logo abaixo do resumo, antecedidas da
expressao Palavras-chave, seguida de dois-pontos, separadas
entre si por ponto e virgula e finalizadas por ponto [informa ainda
que] devem ser grafadas com as iniciais em letra minuscula,
com excecdo dos substantivos proprios e nomes cientificos
(ASSOCIAGAO BRASILEIRA..., 2021, p.1-2).

Ressaltamos que o template para o trabalho final do
Programa contempla as orientagbes de 2018 e, até o final da
redacao deste texto, encontrava-se ainda desatualizado.

O Mestrado ProfEPT encontra-se dentro da grande
area multidisciplinar, nucleado na area de Ensino (area 46)° da
Coordenagado de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) (DOCUMENTO..., 2019), e tem como objetivo, descrito no
art. 2° do Regulamento Geral do programa:

[...] proporcionar formagdo em educagdo profissional e
tecnologica, visando tanto a produgcéo de conhecimentos como
o desenvolvimento de produtos, por meio da realizagdo de
pesquisas que integrem os saberes inerentes ao mundo do

50 ProfEPT esta nucleado na grande area multidisciplinar, dentro da area de
ensino (area 46), entretanto, mantém forte relacionamento com a grande area
das ciéncias humanas, a qual aloja a area da educacao.
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trabalho e ao conhecimento sistematizado (REGULAMENTO...,
2019).

Este mestrado possui duas linhas de pesquisa (Quadro 1),
sendo que a primeira “trata dos fundamentos das praticas educativas
e do desenvolvimento curricular na EPT, em suas diversas formas
de oferta” (ANEXO..., 2018), considerando:

as questdes relacionadas a Educagdo de Jovens e Adultos, a
Educagado Indigena, a Educagdo e Relagdes Etnico-raciais, &
Educagéo Quilombola, a Educagdo do Campo, as Questdes de
Género e a Educacédo para Pessoas com Deficiéncias (PCDs)
e sua relagdo com as diversas praticas do mundo do trabalho
(ANEXO..., 2018).

A segunda, se refere aos “processos de concepgéo e
organizacao do espago pedagogico na EPT” (ANEXO..., 2018),
considerando a construgcdo temporal, através dos estudos de
memoria da EPT, que ao longo do tempo, vem configurando
0os processos de ensino e de organizagdo de seus espacos

pedagogicos.

Quadro 1 - Linhas de Pesquisa e Macroprojetos do PROFEPT

LINHA DE PESQUISA: Praticas Educativas em EPT

Macroprojetos

Abriga projetos que trabalham

1 - Propostas
metodoldgicas

e recursos
didaticos em
espacos formais
e nao formais de
ensino na EPT.

as principais questdes de ensino e de aprendizagem
na EPT com foco em discussdes conceituais espe-
cificas, metodologias e recursos apropriados para
essas discussoes e elaboragao e experimentagao de
propostas de ensino transformadoras em espacgos
diversos (sala de aula, laboratérios, campo, museus,
setores produtivos, internet, entre outros).

2 - Incluséo e
diversidade em
espacos formais
e ndo formais de
ensino na EPT.

as principais questdes de ensino e de aprendizagem
na EPT no que se refere a questdes relacionadas a
Educagéo de Jovens e Adultos, a Educagéao Indigena,
a Educacao e Relacdes Etnico-raciais, 8 Educacéo
Quilombola, a Educagao do Campo, as Questdes de
Género e a Educagéo para Pessoas com Deficiéncias
(PCDs) e sua relagéo com as diversas praticas do
mundo do trabalho e com os processos educacionais
na EPT.
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3 - Praticas
Educativas no
Curriculo Inte-
grado.

na perspectiva do curriculo integrado, que venham a
contribuir para a qualificagdo das praticas pedagogi-
cas e avaliativas integradas, em diregao "a supera-
¢ao da dualidade estrutural, nas diversas agdes de
ensino, tendo como pilares o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura, com suporte da interdisciplina-
ridade e das diversas relagdes existentes no mundo
do trabalho.

Organizagao

LINHA DE PESQUISA:
e Memorias de Espagos Pedagégicos em EPT

Macroprojetos

Abriga projetos que trabalham

4 - Histéria e
memoarias no
contexto da EPT

as principais questdes relacionadas a historia e
memoria da EPT local, regional e nacional, consi-
derando o mundo do trabalho a partir de estudos de
disciplinas, eventos, instituigdes, curriculos, espagos
de formagao e recursos didaticos, entre outros.

5 - Organizagao
do curriculo inte-
grado na EPT

na perspectiva da organizagao e planejamento do
curriculo integrado, que venham a contribuir para a
compreensao da realidade concreta dos conceitos
da EPT e nas diversas agoes de ensino, tendo como
pilares o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
com suporte da interdisciplinaridade e das diversas
relagdes existentes no mundo do trabalho.

6 - Organizacao
de espagos
pedagogicos da
EPT

questdes relacionadas a organizagao e planejamento
de espagos pedagogicos, formais e nao formais, da
pesquisa, do ensino, da extensao e da gestao da
EPT. Os projetos devem investigar as relagdes des-
ses espagos com a EPT e as suas interlocugdes com
o mundo do trabalho e os movimentos sociais.

Fonte: Os autores (2022)

Ambas as linhas possuem como foco as “[...] estratégias

transversais e interdisciplinares, que possibilitem formacgao integral
e significativa do estudante, sustentados no trabalho como principio
educativo e na pesquisa como principio pedagdgico, em espagos
formais e nao formais (LINHAS..., 2019)”.

ANBR 14724:2011 define que a area de concentragédo deve
constar na folha de aprovagéao, sendo esta:

Elemento obrigatorio. Deve ser inserida apds a folha de rosto,
constituida pelo nome do autor do trabalho, titulo do trabalho e
subtitulo (se houver), natureza (tipo do trabalho, objetivo, nome
da instituicdo a que é submetido, area de concentracdo) data
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de aprovagao, nome, titulacdo e assinatura dos componentes
da banca examinadora e instituicbes a que pertencem. A
data de aprovacdo e as assinaturas dos membros da banca
examinadora devem ser colocadas apos a aprovacao do trabalho
(ASSOCIACAO BRASILEIRA..., 2011, p. 7) (grifo nosso).

O template da dissertagao orienta que as informagdes sobre
a identificacdo da area de concentragdo e da linha de pesquisa
devem estar localizadas na folha de rosto e na folha de aprovagao.
No template, consta o seguinte texto na folha de rosto:

Dissertagéo apresentada ao Programa de Pos-Graduagédo em
Educagéo Profissional e Tecnolodgica, area de concentracdo
Educagéo Profissional e Tecnolégica, linha de pesquisa Praticas
Educativas em Educagdo Profissional e Tecnolégica OU
Organizacdo e Memoérias de Espacgos Pedagdgicos em Educagéao
Profissional e Tecnolégica (TEMPLATE..., 2019) (grifo nosso).

Ambas, ‘folha de rosto’ e ‘folha de aprovagéo’, sdo elementos
obrigatérios. Ressaltamos que n&o encontramos referéncia no
template quanto a identificacdo do macroprojeto na dissertagéo.

1.3 O corpus da pesquisa

Conforme explicitado, o recorte temporal desta pesquisa foi
o periodo de 2020 a 2021, periodo este em que foram defendidas
26 dissertagdes, conforme Tabela 1.

A primeira entrada de alunos foi no 2° semestre de 2018,
sendo matriculados 22 alunos. No 2° semestre de 2019, entraram
mais 22 alunos e em decorréncia da pandemia do Coronavirus-19
(Sars-CoV-2), em 2020 ndo houve processo seletivo, sendo
novamente aberto para matriculas somente no primeiro semestre
de 2021, com a entrada de mais 24 alunos.

Tabela 1 - Dissertagoes do Mestrado ProfEPT -
Polo de Pogos de Caldas, defendidas no periodo 2020-2021

Entrada Defesa 2020 Defesa 2021 Total
2° semestre de
2018 09 13 22
2° semestre de
2019 - 04 04
Total 09 17 26

Fonte: Os autores (2022)
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N&o conseguimos todas as 26 dissertagbes, pois até o final
de dezembro de 2021, uma nao havia sido entregue na biblioteca’.
As 25 dissertagbes foram classificadas em ordem cronoldgica
crescente como D1, D2, D3... D25, conforme més e ano de defesa.

1.4 Os caminhos da pesquisa

A pesquisa documental foi dividida em dois momentos.
No primeiro, levantamos a inser¢cao ou ndo na folha de rosto e na
folha de aprovagéo informagdes sobre a ‘area de concentragao’ e
‘linha de pesquisa’. Como nao obtivemos resultado e para ampliar
as possibilidades de encontrar alguma referéncia, incluimos
‘macroprojeto’ na busca e procuramos através da ferramenta
‘localizar’ do word, de forma que buscamos na dissertagao toda.
Apoés varias buscas, chegamos as seguintes categorias, com
base nas quais fizemos nossa analise: (a) Identifica a area de
concentracao; (b) Identifica a linha de pesquisa; (c) Identifica o
macroprojeto; (d) Nao identifica a area de concentragéo; e (d) Nao
identifica a linha de pesquisa.

Ressaltamos que acrescentamos o macroprojeto na busca,
pois a partir dele é possivel identificar a linha de pesquisa a qual a
dissertagéo se insere, quando esta nao ¢é identificada diretamente.
Na analise consideramos o expresso nos documentos oficiais,
ou seja, a Norma da ABNT NBR 14724:2011 e o template da
dissertagao.

No segundo momento, levantamos as palavras-chave dos
25 resumos publicados considerando na analise as categorias: (a)
sua correlagdo aos termos ligados a EPT, e (b) o relacionamento
deles dentro das categorias expressas no Brased. Escolhemos
o0 Thesaurus Brasileiro da Educagdo (Brased), construido pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) (PESQUISA..., 2022), pois € um vocabulario
controlado, que reune termos relacionados entre si, a partir de uma
estrutura conceitual de um campo especifico de conhecimento, ou
seja, da Educagéo.®

A dissertacdo D11 possui 3 resumos e, segundo a autora explica na Apresentacéo
(D11): “o estudo foi dividido em trés etapas diferentes e subsequentes que sao
apresentadas em trés artigos ao longo desta dissertacdo com o objetivo de torna-
los mais facilmente comunicaveis”, e nossa escolha para analise foi pelo primeiro
resumo, pois, a ficha catalografica o tomou como referéncia.

8A opgdo por esse Tesauro se deve ao fato de ele ser uma fonte de pesquisa
relevante, o qual abarca as diferentes areas do conhecimento humano, o que pode
facilitar a busca de informagéo e minimizar tempo e custos para seu levantamento e
conhecimento por pesquisadores.
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Para o tratamento analitico, nos baseamos nas orientagdes
da Norma da ABNT NBR 6028:2021 que versa sobre as palavras-
chave e em publicagbes de pesquisas sobre resumos, e tomamos
como referencial o alinhamento tedrico-metodolégico inspirado no
materialismo histérico.

Na definicdo de Lo Monaco (2006, p. 82):

O elemento principal do thesaurus é o descritor, designagao
dada ao termo ou simbolo autorizado e formalizado que servira
para representar, sem ambiguidade, as informagdes contidas
no documento. Cada descritor devera representar apenas uma
unidade conceitual do sistema a que pertence.

No Tesauro da Educacgao, os termos sao classificados em
4 categorias basicas: Contexto da Educacgdo, Escola-Institui¢éo,
Fundamentos da Educacdo e Educagdo, cada uma delas se
subdividindo em inumeras outras subcategorias relacionadas.
A estrutura de um Tesauro diz respeito aos relacionamentos, as
ligagdes e vinculagbes existentes entre os conceitos representados
por termos e é essa estrutura que traz ao usuario a possibilidade
de encontrar o termo mais adequado, mesmo desconhecendo o
nome especifico para a ideia ou conceito. A partir do que o usuario
informa, outros termos, oportunos ou nao, sdo apresentados para
sua escolha.

Com os resultados esperamos compreender, refletir e
criticar eventuais omissoes e fragilidades e aproveitar a produgéo
cientifica no ambito da analise aqui realizada, como fonte de
reflexao e critica interna. Esta pesquisa se justifica, uma vez que nao
encontramos produgao analitica com o mesmo /ocus de pesquisa
(IFSULDEMINAS, Polo Pogos de Caldas-MG) e a relevancia
que as palavras-chave possuem em processos de indexacao
e recuperagdo da informagdo, assim como a relevancia de se
colocar as informacdes sobre a area de concentracao - Educacao
Profissional e Tecnoldgica e a linha de pesquisa nas dissertagdes.

Ressaltamos que entre os anos de 2018-2019 existiu um
movimento interno da Comissdo Nacional do ProfEPT, no sentido
de solicitar aos orientadores a identificacdo também nos resumos
dos elementos: linha de pesquisa e macroprojeto.

Para o desenvolvimento do tema, organizamos este capitulo
em trés segbes. Na primeira, trazemos o0s principais conceitos
em relacdo aos pressupostos teoricos da EPT, na segunda,
apresentamos os resultados e as discussdes e, na terceira, tecemos
as consideracgdes finais e possibilidades de pesquisa.
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2. Conceitos e pressupostos das bases da EPT

Compreendemos que, para abordar os conceitos e
pressupostos do Mestrado ProfEPT, temos que partir de autores
que adotam as epistemologias do materialismo histérico e ter
o cuidado em distinguir os termos de acordo com os autores € o
contexto historico.

Entendemos que a escola unica do trabalho (ou unitaria)
em Gramsci, reflete-se no termo formagéao integrada, preconizado
na jungao da profissionalizagdo ao ensino médio geral, caracteriza-
se como de natureza filosdfica, visando dotar os sujeitos de uma
formagao omnilateral (NOSELLA, 2007), abrangendo as dimensdes
davida humana: trabalho, ciéncia e cultura, o que € melhor explicado
no excerto:

Defendida no campo intelectual como possibilidade de “travessia” para
a formacgéo politécnica, a formagéo integrada tem como principios: a
superagao da dualidade educacional, expressao de seu sentido ético-
politico; a filosofia da praxis, manifestada pela relagao trabalho, ciéncia
e cultura como seu sentido filoséfico; a formagéo humana integral, por
meio da indissociabilidade entre conhecimentos gerais e especificos,
expressdo de seu sentido epistemoldgico; e a reconstrucdo da
totalidade dos conhecimentos facilitada pela interdisciplinaridade como
seu sentido pedagégico (FRIGOTTO; ARAUJO, 2018, p. 283).

A ciéncia engloba os conhecimentos produzidos pela
humanidade ao longo do tempo, ja a cultura, se refere aos valores
€ as normas que orientam a vida em sociedade. Em referéncia a
essa formagéao, encontramos diferentes termos: formagéo humana,
formagcdo humana integral ou formacao integrada (BRASIL,
Ministério da Educagéo..., 2007; FRIGOTTO; CIAVATTA, 2006;
CIAVATTA, 2016; FRIGOTTO, 2018).

A educagéo, historicamente nas sociedades de classes,
foi orientada pelo conceito de unilateralidade. Ramos (2021) busca
recuperar o sentido de formacado integral atrelado a concepgao
do humano como construgado historico-social, tal qual o oposto
de unilateralidade, que € a omnilateralidade, com inspiracdo nos
escritos de Marx e Engels e dos pedagogos socialistas, nos dizeres
da autora, a formacgéao integral é aquela:

que proporciona a apreensao do mundo pelos sujeitos por meio
dos conhecimentos das propriedades das ‘coisas’ e dos ‘homens’
(ciéncias da natureza e humanas); dos parametros de valorizagao
(ética) e de simbolizacdo (arte) desse mundo e sua cultura; e
dos processos de produgdo material (técnica e tecnologia).
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Nesses termos, a formagéo integral compreende a superacédo
das dicotomias entre formacéo geral e profissional e entre cultura
humanistica e cultura técnica (RAMOS, 2021, p. 207).

O trabalho é uma categoria discutida por Marx, o trabalho
como produtor do que a gente entende como Homem. Isso ocorreu
na segunda metade do século XIX e, a partir dai, outros autores
foram traduzindo a categoria trabalho para o campo da educacao.

O primeiro foi o préprio Marx que a denominou ensino
tecnoldgico, ensino politécnico pode ser considerado sindnimo
(MARX apud SAVIANI, 2007, p. 163), com o estudo da tecnologia
em si. Uma ou duas vezes ele usa a expressao politécnico e,
geralmente, para se referir as escolas politécnicas. Entdo, em
referéncia a Marx, chamamos de educacéao tecnoldgica (BRASIL,
2007).

De acordo com Saviani (2007), Lenin € quem elabora o
termo politecnia e da sua prépria interpretagdo a esse conceito,
entdo o termo diz respeito a uma outra conjuntura e, por conta
da Revolugdo Russa, é a interpretagcdo dominante a época. O
autor caracteriza politecnia como os “fundamentos cientificos
das multiplas técnicas que caracterizam a produgdo moderna” (p.
164). Entretanto, o termo politécnica soa como algo que da muita
importancia ao aspecto maquinal, técnico propriamente dito.

No final dos anos 1920, Gramsci (2004) tece uma critica
ao conceito de educagao politécnica e coloca a tdnica no aspecto
humano, trazendo o conceito de trabalho como principio educativo.
Entdo, este conceito é de Gramsci e ndo de Marx, nem de Lenin, e,
portanto, tecido em uma outra conjuntura, a do historicismo italiano,
(CIAVATTA, 2016; BRASIL, 2007).

Entre outros, podemos encontrar sobre o trabalho como
principio educativo em Gramsci (2004), Monasta (2010), Brasil,
(2007), Frigotto (1985, 2008, 2018) e Saviani (2007). Para Frigotto
(2008), ndo é uma técnica didatica ou metodolégica no processo
de aprendizagem, mas um principio ético-politico. Realgamos
este aspecto, pois é frequente reduzir o trabalho como principio
educativo a ideia didatica ou pedagdgica do aprender fazendo, séo
trés momentos que ndo podem ser confundidos um com o outro.

Na esséncia, a ideia de educacéao tecnoldgica, politécnica
e trabalho como principio educativo € a mesma, apenas muda a
palavra em si. No Brasil o termo dominante é a politecnia, que
ganhou contornos de debate entre Saviani (1989, 2003) e Nosella
(2007) com a intervencao de outros, mas no fundo todos concordam
com a nogao de trabalho como principio educativo que retoma
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Marx, para o qual, o trabalho cria o Homem e o trabalho dignifica
o Homem, entretanto, na sociedade capitalista, o trabalho nega a
esséncia do Homem.

Do ponto de vista conceitual, Saviani (2007, p. 162) explica
que:

na abordagem marxista o conceito de politecnia implica a unido
entre escola e trabalho ou, mais especificamente, entre instrugéo
intelectual e trabalho produtivo [e, ainda que] grosso modo,
pode-se entender que, em Marx, ‘ensino tecnolégico’ e ‘ensino
politécnico’ podem ser considerados sinénimos. (grifo nosso).

Tendo como referéncia Manacorda (1991), suas anadlises
apontam o termo educacgao tecnoldgica como melhor tradugéo para
a concepgao marxiana do que os termos politecnia ou educacao
politécnica.

O que o Nosella (2011, 2015) traz de novidade € a discussao
do trabalho como principio pedagdgico que varia em cada fase da
vida das pessoas, fases do desenvolvimento psicoldgico e bioldgico
da crianga até o ser humano adulto e, portanto, seriam fases
escolares também. Ja o trabalho como principio educativo é geral,
com a discusséo de que o trabalho dignifica o Homem.

Tem ainda uma outra discussdo, que pode ser melhor
entendida em Nosella (2011), do trabalho como principio educativo
ou trabalho como principio formativo que inverte a expressao para o
principio educativo do trabalho. A diferenga entre um e outro termo
€ que um é mediado pela escola, pela cultura, pela educacgéo e o
outro é mediado diretamente pela relagao com o trabalho.

No campo do marxismo existem os adeptos da escola
Unica do trabalho, que esta diretamente envolvida com o trabalho
e com a realidade. Assim, a escola so6 faz sentido quando ela da a
sua contrapartida e contribui com a produgéo, ndo s6 a produgao
material, mas a cultural também, nesse sentido, a escola € um
apéndice, uma continuidade da realidade.

Ja outros interpretam como Gramsci que essa relagao
ndo pode ser imediata. Entdo é essa distingdo do trabalho como
principio educativo que € uma mediacao e o principio educativo do
trabalho como uma relagéo direta.

Apontamos a obra classica sobre o trabalho como elemento
pedagdgico de Pistrak (2000) que discute a experiéncia concreta
do trabalho dos jovens e adultos, ou mesmo das criangas, como
uma base sobre a qual se desenvolvem processos pedagdgicos ou
mesmo a atividade pratica como método pedagdgico.
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Outrossim, em Frigotto (2018, p. 264):

[...] a articulagdo entre trabalho e ensino deve servir para
formar homens omnilaterais, ou seja, promover e desenvolver
amplas capacidades humanas, intelectuais e praticas; assim, o
trabalho coloca-se como principio educativo somente quando
compreendido na perspectiva da revolugéo social. Compreendé-
lo apenas na sua perspectiva pedagdgica seria, portanto, um
equivoco.

E, por ultimo, trazemos a pesquisa como principio
educativo, considerando-a como principio também do Mestrado
ProfEPT, a partir do pressuposto de que a pesquisa “contribui para
a construgdo da autonomia intelectual e deve ser intrinseca ao
ensino, bem como estar orientada ao estudo e a busca de solugdes
para as questdes tedricas e praticas da vida cotidiana dos sujeitos
trabalhadores” (BRASIL, 2007, p. 48). Somente dessa forma se
transforma a pesquisa em trabalho engajado e comprometido com
a transformacao social.

3. Resultados e discussao

Nesta secdo, apresentamos os dados e as analises em
relagdo a area de concentragao, linha de pesquisa, macroprojeto e
palavras-chave.

3.1.Analise da Area de Concentragdo, Linha de Pesquisa e
Macroprojeto nas Dissertagbes do PROFEPT - Polo de Pogos
de Caldas, Defendidas no Periodo de 2020-2021

Observando o Quadro 2, verificamos que 100% dos
trabalhos ndo apresentam, na folha de rosto e na folha de aprovagao
a identificacdo da area de concentracao e da linha de pesquisa.
As Unicas quatro que fazem mengéo a linha de pesquisa, colocam
essa informacdo no resumo, na introducdo ou na apresentacao.
Duas delas (D4, D15) se inserem na linha de pesquisa ‘Praticas
Educativas em EPT’ e outras duas (D8 e D25) na linha de pesquisa
‘Organizagédo e Memoérias de Espagos Pedagdgicos na EPT.’ Uma
delas (D4) identificou o macroprojeto 3 - Praticas Educativas no
Curriculo Integrado e outra (D8) o macroprojeto 6 - Organizagao de
espacos pedagogicos na EPT, do qual inferimos a linha de pesquisa.
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Quadro 2 - Linhas de Pesquisa e Macroprojetos nas
dissertagoes do Mestrado ProfEPT Polo Pogos de Caldas,
defendidas no periodo 2020-2021

Categorias Folha de Rosto Folha de Localizado em
Aprovacgao outras partes

a) ldentifica a
area de - - -

concentragao

- D4 (no resu-
mo)

b) Identifica a -D15(na
linha de ) ) introdugao)
esquisa - D25 (na

pesq ’ introdugao)
-D8 (na
apresentagéo)

c) Identifica o ) ) - D4 (no resu-

macroprojeto. mo)

d) Nao identifica | - D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D10, D11, D12,
a areade con- | D13, D14, D15, D16, D17, D18, D19, D20, D21, D22,
centragao. D23, D24, D25.

d) Nao identi-
fica a linha de
pesquisa

- D1, D2, D3, D5, D6, D7, D9, D10, D11, D12, D13,
D14, D16, D17, D18, D19, D20, D21, D22, D23, D24.

Fonte: Os autores (2022).

Assim, verificamos que nao foram atendidas as orientagdes
da ABNT ou do template, quanto a identificacdo da area de
concentragdo ‘Educacgdo Profissional e Tecnoldgica’ e da linha
de pesquisa ‘Praticas Educativas em Educagdo Profissional e
Tecnologica’ ou ‘Organizagao e Memoarias de Espagos Pedagogicos
em Educacao Profissional e Tecnoldgica’, e mesmo considerando as
outras partes do texto, nao foi possivel localizar essas informagoes.
Nao foi possivel analisar a prevaléncia de uma ou outra linha
de pesquisa e macroprojeto, pois ndo foram encontrados nas
dissertagdes.

3.2 Analise das palavras-chave das dissertagées do ProfEPT —
Polo de Pogos de Caldas, defendidas no periodo de 2020-2021

Antes da analise, gostariamos de deixar a consideragéo de
que compreendemos que a escolha de palavras-chave é totalmente
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dependente da subjetividade dos autores em relagdo ao tratamento
dos dados e ao recorte tedrico desejado e, também, que muitas
vezes elas sdo complementadas, nos resumos, por outras palavras
distintas, que ampliam o espectro de possibilidades daquele texto
ser encontrado quando se utiliza dos diversos motores de busca
existentes. Assim, elas cumprem com a fungdo complementar entre:
resumo e titulo do trabalho.

De um total de 103 palavras-chave encontradas nas
dissertacbes aqui analisadas e, apos a retirada das que se
repetem, encontramos 75 termos diferentes (Quadro 3). O mais
empregado foi ‘Educagao Profissional e Tecnoldgica’, que aparece
18 vezes, seguido de ‘Formacao Integral’ e ‘Sequéncia Didatica’
que aparecem cinco vezes cada um e 0s seguintes, duas vezes
cada um deles: ‘Pedagogia Histérico-Critica’, ‘Produto Educacional’

e ‘Ensino Integrado.

Quadro 3 - Palavras-chave em Dissertagoes
do ProfEPT, defendidas no periodo 2020-2021

- Administragéao

- CEFET-MG

- Cidadania

- Ciéncias humanas

- Conscientizagéo

- Contextualizagao

- Cotidiano Escolar

- Cuidador Infantil

- Cyberbullying

- Direito do Trabalho

- Documento base

- Drama

- Educagéo Ambiental
- Educagéo Financeira
- Educagéo Fiscal

- Educagéo Integrada
- Educagéo legislativa
- Educagéo politica

- Educagéo Profissional e
Tecnoldgica

- Educador da Infancia
- Egressos

- Empreendedorismo
-EPT

- Ensino

- Ensino integrado

- Ensino Médio Integrado
- Ensino técnico

- Ensino técnico integra-
do ao ensino médio

- Estagio obrigatorio

- Estagio Supervisionado
- Formagao humana
integral

- Formagao Integral

- Formacéo Profissional
- Género

- Gestao de Carreira

- Gestao orgamentaria

- Glossario virtual

- Histéria

- lgualdade de género

- Inclusao social

- Insergao Profissional

- Institutos Federais de
Educacéo Ciéncias e
Tecnologia

- Interdisciplinaridade

- Jogo didatico para Web
- Juventude Estudantil

- Lingua inglesa

- Literatura

- Meninas nas Ciéncias
Exatas

- Metodologias ativas

- Musica

- Narrativa

- Necessidade Informa-
cional

- Omnilateralidade

- Pedagogia Histérico-
-Critica

- Perspectiva critica

- Praticas Pedagdgicas
- Prevencao

- Processos de Adoeci-
mento Escolar

- Produto Educacional

- Profissionais de infor-
matica

- Profissionalizagéao

- Questdo Ambiental

- Quimica

- Realidade aumentada
- Rede Federal

- Reforma do Ensino
Médio

- Role-playing game

- Saude do Trabalhador
- Saude e seguranga do
trabalhador

- Seguranga no Trabalho
- Sequéncia Didatica

- Sexualidade

- Trabalho coletivo

- Tributacéo

- Trigonometria e eletro-
magnetismo

Fonte: Os autores (2022).
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Em relagéo ao quantitativo de palavras-chave colocadas
nos resumos, varia de 3 a 6, conforme Tabela 2, sendo o mais
comum colocar a quantidade de quatro (44%). Os modelos de Artigo
e Dissertagdo do ProfEPT sinalizam o minimo de trés e o maximo
de cinco, sendo, portanto, seis palavras-chave fora da orientagao,
correspondendo a 4% das dissertagdes.

Tabela 2 - Numero de palavras-chave
colocadas nos artigos e dissertagoes

N° de Palavras-chave %
Trés 24
Quatro 44
Cinco 28
Seis 4
Total 100

Fonte: Os autores (2022)

A estrutura de um Tesauro diz respeito as vinculagdes
existentes entre os conceitos representados por termos e, isso,
traz a possibilidade de encontrar o termo mais adequado. Por
exemplo, ‘Educagéo Ambiental’ (D13) esta relacionada em diversas
categorias (grande grupo ao qual pertence o descritor) e, no caso, a
perspectiva da pesquisa era ensino, entdo, pelo Brased, a escolha
mais adequada seria ‘Pratica de Educagdo Ambiental’ que faria o
relacionamento mais adequado de acordo com a dissertagdo, ou
seja, dependendo da abordagem do termo na pesquisa, as relagdes
entre os conceitos podem se alterar.

Outra escolha de palavras-chave em desacordo com as
hierarquias expressas no Brased é o termo ‘Educacgao Financeira’,
que vai aparecer na categoria ‘Escola-Instituicdo’ na subdivisdo
‘Gestdo Financeira da Educagao’, o que certamente ndo era a
ligagdo que se queria em D3 pois, na dissertacéo, o termo esta
relacionado ao ensino da educagéo financeira.

Termos muito genéricos também nao sédo boas escolhas,
como € o caso de ‘Ensino’ (D3) pois, foram encontrados 418
resultados dentro de vinte conceitos relacionados (Quadro 4), sendo
que quinze deles estdo na categoria Escola-Instituicdo, e os outros
cinco, na categoria Educacgéo. Assim, a escolha do termo ‘Ensino’
para palavras-chave nao € a mais acertada, pois esta relacionado
em duas categorias, com conceitos muito diferentes entre si.
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Quadro 4 - Relacionamentos no Thesaurus Brasileiro da
Educacgéo (Brased) para o termo Ensino

Escola-Instituicédo Educacao

- Acesso ao Ensino
- Acesso Ao Ensino Basico
- Acesso ao Ensino Superior
- Administragao
- Administragéo da Educacgao
Escolar

- Administragao da Educagao
Superior )

- ~ N - Aprendizagem
- Administracao das Instituicdes de ) )
i - Aprendizagem Cooperativa
Ensino .
N . L - Apresentagéo do Plano de Ensino
- Administragéo das Instituicbes de ]
) ] - Areas de Estudo
Ensino Superior ] ]
o - . - Alternancia Ensino-Trabalho
- Administracao dos Sistemas de

Ensino
- Administragdo Escolar
- Admissao no Ensino Superior
- Aluno do Ensino Supletivo
- Aptidao para o Magistério

- Articulagao do Ensino

- Associagao de Educacao

Fonte: Os autores (2022)

Para evidenciar que € necessario cuidado na escolha dos
termos, vejam que para o termo ‘Praticas Pedagdgicas’ (D21), ndo
existe nenhum registro cadastrado no Brased, mas se colocado
no singular o termo aparece relacionado a ‘A¢do Pedagogica’ e a
‘Organizacéo da Acao Pedagdgica’, com relacionamentos diferentes
entre os conceitos, conforme mostrado na Figura 1.

Uma analise criteriosa poderia indicar opgbes mais
assertivas para a escolha dessa palavra-chave como, por exemplo,
‘Processo de Ensino-Aprendizagem’, ‘Aprendizagem’, ‘Condigdes
para aprendizagem’, ‘Situagdo de Aprendizagem’ ou ‘Organizagao
da Agéo Pedagogica’.
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Figura 1 - Relacionamentos no Thesaurus Brasileiro da
Educacgéao (Brased) para o termo Pratica Pedagoégica

( Thesaurus Brasileiro da Educacao )
I

[ ]
(termo: Praticas Pedago’gicas) (termo: Pratica Pedag()gica)

I

(Filosoﬂa da Educa;éo) (Processo de Ensino—Aprendizagem)

Pedagogia da Educacéo Aprendizagem

Pedagogia (Condigﬁes para Aprendizagem>

<Autoridade Pedagégica) (Situacéo de Aprendizagem)

(Aqﬁo;-A"_'- ) CO'H“'- d0 da Acdo Pedagégi )

Fonte: Os autores (2022)

Outras situagdes sao ainda piores pois, conforme Quadro 5,
da totalidade das palavras-chave das dissertagbes aqui analisadas,
quarenta e uma delas (40%), ndo estado cadastradas no Brased.
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Isso significa que essas dissertagdes estardo ‘fora do
radar’ de quem deseja a recuperacao de documentos, tendo como
referéncia as palavras-chave.

E, como nossa indagagédo principal é se é possivel
estabelecer alguma relagao de identidade entre as palavras-chave
e as bases conceituais que envolvem a EPT, consideramos que
uma parte pequena (12%) delas tém forte ligagdo com as bases
da EPT: educagao integrada, ensino integrado, ensino médio
integrado, ensino técnico integrado ao ensino médio, formagéo
humana integral, formagéo integral, omnilateralidade, Pedagogia
Historico-Critica e perspectiva critica.

Entretanto, nem todas possuem relacionamentos no
Brased: ensino médio integrado, ensino técnico integrado ao ensino
médio, formagado humana integral, omnilateralidade e perspectiva
critica, ou seja, estes termos ligados as bases da EPT colocados
nas dissertagcdes, ndo sdo apropriados para palavras-chave.

Outros termos também ligados as bases da EPT, mas que
nao estdo entre as palavras-chave, também néao estao relacionados
no Brased: formagdo humana integral, trabalho como principio
educativo e trabalho como principio pedagaogico.

No intuito de fornecer outras possibilidades para palavras-
chave ligada a base conceitual da EPT, além dos termos ja colocados
nas dissertagbes e que se encontram no Brased (educagao
integrada, formagdo integral e Pedagogia Histérico-Critica),
buscamos outros termos no préprio Brased e encontramos outras
possibilidades: compreenséo critica da realidade, critica social dos
conteudos, educacéao e trabalho, educacao politécnica, educacao
profissional, educagédo profissional integrada, educagéo socialista,
educacgao tecnoldgica, ensino integrado, ensino politécnico, ensino
técnico, escola unitaria, formacdo humana, formacao integrada,
formagao politécnica, politecnia, integragao curricular, pedagogia da
politecnia, politecnia, praxis pedagogica, profissionalizagao, relagao
educacaol/trabalho, relagéo teoria-pratica, trabalho como educacéo,
trabalho e educacéao.

4. Consideragoes finais

Verificamos que todas as dissertagcdes defendidas e aqui
analisadas nao estéo alinhadas as orientagcoes da NBR 14724:2011
e do template da dissertagao, disponivel no site do IFES, quanto
a identificagdo da area de concentracdo ‘Educacado Profissional
e Tecnoldgica’ e da linha de pesquisa ‘Praticas Educativas em
Educacgao Profissional e Tecnoldgica’ ou ‘Organizagao e Memorias
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de Espagos Pedagdégicos em Educagao Profissional e Tecnolégica’.

Mostramos que muitas das palavras-chave estdo em
desacordo com as hierarquias expressas no Brased. Em 4% das
dissertagbes, o quantitativo das palavras-chaves esta fora do padréao
estabelecido pelo ProfEPT. E, de um total de 25 dissertagdes, a
palavra-chave ‘Educacdo Profissional e Tecnoldgica’ estd em 18
delas, indicando que 72% dos mestrandos consideram a tematica
da EPT como significativa na sua pesquisa. Consideramos relevante
fazer uma busca em Tesauros na hora da escolha de palavras-
chave, pois elas precisam estar de acordo com aqueles termos
utilizados na tarefa de indexagao e recuperagdo de informacgao.
Ficou evidente a falta de critérios na sele¢cdo das palavras-chave
e a ndo consulta ao Tesauro antes de sua escolha, indicando a
necessidade de uma acao de orientagdo aos mestrandos.

Como possibilidade de pesquisas futuras, recomendamos
a utilizagdo de outros Tesauros, como por exemplo, o Thesaurus
da UNESCO, e buscar as razdes pelas quais os termos: formagao
humana integral, trabalho como principio educativo e trabalho como
principio pedagégico ndo possuem relacionamentos no Brased.

Consideramos que a escolha das palavras-chaves é uma
tarefa que exige conhecimento sobre o funcionamento do processo
de indexacado e recuperagdo de documentos e nao pode ser
negligenciado no desenvolvimento da pesquisa e na publicagéo da
dissertagéo ou do(s) artigo(s) dela oriundo(s).

E, por dultimo, ressaltamos que deve ser preocupagao
constante de mestrandos e orientadores dar a devida visibilidade
as producdes académicas e o atendimento as exigéncias formais,
como por exemplo, as estabelecidas nas normas da ABNT e no
template para a escrita da dissertacdo. Assim, recomendamos
que os resultados desta pesquisa possam favorecer uma possivel
(re)orientagdo aos mestrandos e os processos internos de (auto)
avaliagdo que indicam a atualizagdo do template do Mestrado
ProfEPT, e ainda, a sua efetiva utilizagao.
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Os temas do livro sao diversos como € diversa
também a pesquisa em educacéao profissional
e tecnologica. Nesse sentido, esperamos que
a leitura contribua com o0 processo
metodologico de pesquisadores que tém na
ciéncia a sua profissao.

Pesquisar € bem mais do seguir descrigdes ou
receitas, € aceitar a duvida e a inventividade
como parceiros de jornada.

Se no final dessa leitura muitas perguntas
ainda estiverem no ar, entdo €& porque a
contribuicdo dos autores atingiu seu propdésito.
Afinal, refletir sobre metodologia ndo € dar
garantias do que se deve fazer, mas sim
fomentar a possibilidade de que cada um de
nés possa encontrar seu proprio jeito de
seguir. Entdo, que esse percurso seja leve,
produtivo e desafiador, como toda boa
caminhada deve ser.
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